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PREFACIO

SOBRE A EDUCACAO:
PERSPECTIVAS, INTERFACES E DESAFIOS

Imaginamos ser desnecessario justificar o motivo pelo qual a
Educacgéao do Ensino Superior tem sido, nestes Ultimos tempos, razao
de tantas preocupagoes. Invariavelmente, a mesma tem passado
por inevitaveis desafios, que exigem da sociedade, como um todo,
um movimento de reflexdo, indo ao encontro de atitudes que sejam
mais condizentes com a realidade X necessidade. A Era da Revolugao
Industrial, isto €, Era da Revolugéo 4.0, como referenciada por diversos
autores, também nos remete a Educacéo 4.0, e, sendo desta forma,
requer de todos os envolvidos uma visao mais prospectiva quanto ao
‘FAZER e SER’ na educacéo.

Quando nos referimos ao ‘SER’, estamos nos voltando ao
sujeito, que, em sua existéncia, leva em conta um cidadéo, repleto
de humanidade, que considera o outro como um individuo que
merece consideragao, respeito e tem direito a felicidade. Ao olharmos
a educacao, nos parece coerente considerar 0os agentes envolvidos
nestes contextos, 0s quais cotidianamente sdo expostos aos desafios
de cumprir um fazer pedagoégico, assim como de ‘dar conta’ de todo
0 processo educacional.

Tratar de educacgéo e da sociedade contemporanea vem sendo
uma realidade cotidiana, aquecida pelo processo de doutoramento,
bem como pela pratica laboral, fomentada de forma inigualavel
pelo meu grande mestre, orientador e coautor deste livro, Dr. Walter
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Antonio Bazzo (UFSC), que, de forma incessante coloca-nos a pensar
e repensar, em um exercicio de analise do mundo sécio-politico-
educacional e emocional.

Em decorréncia disso, criamos este livro, para dar visibilidade e
provocar interesse em todos que pensam nestes temas. Por este motivo,
proporcionamos diferentes percepcdes e olhares ao que se produz.

Inicialmente tratamos da tdo necessaria individuacéo do sujeito
que se encontra inserido na sociedade tecnoldgica e sua articulagao
com a ciéncia. No capftulo intitulado HOMO TECNOLOGICO: a
individuagao do sujeito na sociedade contemporanea, analisamos este
individuo, assim como a educagéo, tendo por sustentaculo imagens
largamente divulgadas nas midias sociais. Vale salientar que este
sujeito carece ter fundamentado sua individuacdo e sua identidade,
para assim ser capaz de compreender suas escolhas para lidar com a
humanidade e ser mais feliz.

No capitulo dois, o olhar esta voltado as incertezas advindas
da sociedade contemporanea, na qual a sociedade 4.0, associada a
IA (inteligéncia artificial), estabelece e configura o modo pelo qual os
agentes educacionais constroem suas identidades profissionais, assim
como concebem seus valores humanos e suas relacdes sociais, tendo
por titulo: PERCEPCOES E SABERES DOCENTES: voltando o olhar
para os valores humanos no Ensino Superior diante da Educagéo 4.0.

‘O que fazer e de que forma fazer’ na educagéo do Ensino
Superior, na contemporaneidade, nem sempre se apresenta tarefa facil,
afinal esta atrelada a um habitus ha muito definido, que requer uma
tomada de consciéncia e de deciséo, alterando o modo de ser e fazer
na educacao, assim como da compreensao de como esta significagao
esta alicercada por relagbes simbdlicas de poder e dominagéo.
Obstante a isso, as variaveis contemporaneas que se apresentam na
educacgao e na sociedade, influenciadas pela internet das coisas € a
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IA (inteligéncia artificial), configuram valores, agbes e até mesmo o
pensamento dos agentes educacionais, que passam pelo processo
de estabelecimento de identidade profissional de forma constante.

Nesta dimenséo, no capitulo trés, o olhar esta voltado a educagao
cientifica e tecnoldgica quanto a natureza da ciéncia, buscando uma
visdo em relagéo a préxis do docente do Ensino Superior, fomentado
pelas tirinhas da personagem ‘Mafalda’, que possibilitam discutir
a realidade, tanto da educagdo quanto do discente, de modo a
alcangar um conhecimento mais libertador. Este capitulo intitula-
se: REFLETINDO A EDUCAGCAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA NA
CONTEMPORANEIDADE, INSTIGADO PELA PERSONAGEM DA
MAFALDA. Neste capitulo, o olhar esta voltado a sala de aula, local
que esta em plena efervescéncia, repleto de opinides diversas, regras
preestabelecidas, mas que demanda trilhar um caminho libertador
rumo ao conhecimento sem amarras.

Intitulado de PROFESSORES, ‘PROFESSAUROS’ E ‘PROFEDEUSES':
o docente do Ensino Superior, na contemporaneidade, buscamos analisar
a obra de Celso Antunes (2008) ‘Professores e professauros: reflexdes
sobre a aula e praticas pedagoégica diversas’, perscrutando uma
ponderagdo quanto as inquietacdes levantadas pelo autor na época,
defrontando com literaturas da atualidade que versam sobre o tema. A
analise esta voltada as praticas educacionais, vislumbrando a quebra
de paradigmas, muitas vezes impostas pela educagao e sociedade,
assim como olhar para o professor, que por vezes se encontra imerso
a infinitas demandas na Educagéo 4.0.

Ao tratar da educacgéo, torna-se imperiosa a analise quanto
a necessidade de mudangas, tanto pessoais, sociais e de trabalho,
de modo a vislumbrar pensamentos, assim como comportamentos
mais alinhados a realidade, em fungédo de ndo ser mais possivel
evitar a imersdo da tecnologia, com seus artefatos e instrumentos no
cotidiano educacional. Sendo assim, o que nos cabe é sair do papel
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de ‘professauros’ e escapar do desejo de ser ‘profedeuses’, para, junto
de nossos pares, encontrar um caminho intermediario que possa nos
levar a tdo sonhada felicidade, isto é, professores preparados para o
enfrentamento dos obstaculos impetrados pela Educacéo 4.0, sem se
afastar da ética, liberdade e realizagao, tanto pessoal, quanto laboral.

Ademais, no quinto e Ultimo capitulo, a reflexdo esta voltada a
formagao docente do Ensino Superior, fomentada pela anélise de uma
revista em quadrinhos desenvolvida pelos autores, levando em conta a
obra ‘Inevitavel: as 12 forcas tecnolégicas que mudardo nosso mundo’
(KELLY, 2017), que se mostra um recurso para formacao continuada
e posteriormente podera servir como instrumento de discussdo nos
programas de capacitacao educacional.

Neste sentido, o convite é de se colocar no lugar daquele
que distingue diferentes percepcdes e, principalmente, se coloca
a disposicao das possibilidades, para, somente apds reflexao, se
posicionar no lugar de quem escolhe, acredita, pensa e faz uma
educacao e sociedade mais justa e feliz. Vale ressaltar que esta
‘Era’ gera inUmeros beneficios, assim como grandes desafios. A
isso, demanda-se ter um pensamento e comportamento menos
linear e tradicional, de modo que a tdo necessaria disruptura
ocorra, aumentando, desta forma, nossa capacidade de pensar em
estratégias que sejam capazes de inovar, para ai moldar o futuro.
E nesta perspectiva, em meio a esta realidade, que o docente age
e interage em seu ‘fazer e ser’ e, por conseguinte, € imperioso que
seja discutida e avaliada tal realidade no contexto educacional,
fomentado por quem habita este espaco, docentes e discentes. Este
capitulo intitula-se FORMACAO DOCENTE: revista em quadrinhos
como propositor de reflexdo na Era da Revolugéo 4.0.

Feito o convite! Agoraresta areflexao, pretendendo que amesma
seja somente o inicio de uma caminhada, repleta de muitas outras
ponderacdes, pois acreditamos que, quanto mais nos aprofundamos,
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mais perguntas surgem, e sem elas estagnamos. Entdo, que muitas
outras questoes se fagam presentes e que sejam propulsoras de infinitas
‘ruminagdes’ que nos fagcam crescer e sair da letargia estagnante que
nos impede de ir além daquilo que ha muito se mostra estavel.

Boa leitural

Simoni Urnau Bonfiglio

Walter Antonio Bazzo



HOMO TECNOLOGICO:
A INDIVIDUACAC

D0 SUJEITO
NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA




sobrea

EDUCAGAO

SOCIEDADE TECNOLOGICA
E SUA INDIVIDUAGAO

Diante das infinitas possibilidades midiaticas, que nos sao
disponibilizadas a todo instante, muitas vezes nao nos damos conta
do quanto as imagens nos assolam, e ou nos surpreendem, e até
mesmo de que forma nos influenciam e podem significar a construgao
de uma individuagao. Estas imagens nem sempre comunicam pura €
exclusivamente aquilo que representam, tendo por vezes, a intencao
de manifestar o que se apresenta intrinseco, de forma sub-repticia. Por
vezes, as mesmas podem estar regadas de interesses e predicoes
quando se divulga e se propde algo.

Quando se trata de ‘self'! e/ou ‘SER’, temos que ter em mente
um sujeito em construcdo, o qual, obedecendo seu movimento de
ascensao e ou crescimento, modifica-se a todo instante, interfere e é
interferido pelo contexto social e relacional no qual esta inserido.

Indubitavelmente as imagens, assim como o significado que
estas tém para o sujeito, sdo fonte de extensa compreensdo de quem
este SER-self é, o que faz de suas escolhas, como lida com seu
contexto social, tanto quanto como vé a humanidade e a trata, neste
momento em que a ‘Quarta Revolugao Industrial’ esta posta. Sendo
desta forma, o significado, como agente mobilizador do sujeito, passa
a ser coparticipe do processo de integracdo com o meio, interferindo na
sociedade, deliberando valores, crengas e muitas vezes promovendo
mudancas em outros ‘Seres - selfs’.

Assim, imagem - significado — estruturacao de personalidade
e sociedade, s&o partes integrantes daquilo que chamamos de

1 Self- SER: Si mesmo (em inglés, self; em aleméo, Selbst) € um termo que tem uma longa
histéria na psicologia. William James, um dos pais da psicologia, distingue em 1892 como
sendo o “eu”, uma instancia interna do ser humano.
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humanidade, em que os ‘homo sapiens’ por vezes trazem para Si
o poder quase indiscutivel de que falta somente um passo para se
tornarem ‘Homo Deuses’, como afirma Harari (2016). Sendo assim, 0s
sujeitos terdo o ‘poder’ de agir e reagir atodas as coisas que 0s cercam,
sendo os detentores dos ‘significados — respostas e solugdes’, mesmo
que, por vezes, imersos a ilusdes que inviabilizam a compreenséo de
sua propria realidade, ndo percebendo os perigos advindos de tal
ignorancia (HARARI, 2018).

Levando em consideragcdo tais ideias e as imagens
disponibilizadas na web e redes sociais, busca-se analisar de que
forma a subjetividade e identidade social contemporéaneas estéo
se desenvolvendo, e como a tecnociéncia pode estar contribuindo
com esta sensacao de ‘endeusamento’ nos sujeitos que, por vezes,
confundem-se sem se darem conta de separar o EU (Ser - Selff), do
potencial quase intermindvel que a Quarta Revolugado Industrial?
(Revolucéo 4.0) nos proposita.

Este estudo exploratdrio buscara, em referéncias contemporaneas,
a compreensao deste caminho que muitas vezes nao se percebe
trilhar, perscrutando a medida intermediéria entre ciéncia — tecnologia —
sociedade e 0 SER em SI, no qual o desenvolvimento da capacidade de
analise e reflexao habilitara os sujeitos a fazerem escolhas existenciais
queolevarao aotao clamado, e, por vezes desejado, equilibrio/ felicidade.

Vale salientar que esta atitude reflexiva s6 ocorreré a partir do
momento em que o sujeito, como agente transformador, designar tal
intento, afinal, dependera de uma andlise de sua propria identidade
e da sociedade, concomitantemente com as demandas incessantes
advindas da contemporaneidade, para somente a posteriori alcancar
tal propdsito.

2 Quando nos referimos a Era da Quarta Revolugdo Industrial estamos tratando da Era da
Revolugéo 4.0 a qual encontra-se imersa de tecnologias e suas influéncias. Tratamos desta
forma em fungao dos diversos autores que assim a denomina.

20
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O QUE NOS RESTA

Sem mais, 0 humano esta envolto de muitos apelos e demandas
0S quais ndo se tem como evitar, e quem sabe nem deveria. A
questao nao esta voltada ao quanto estamos sendo influenciados
pela tecnologia, e se isso nos parece bom ou ruim. Indiscutivelmente
estamos imersos, desde antes do nascimento, por diversos estimulos,
crencgas e predicoes, mas a questao deve ser analisada em relacéo ao
‘0 que’ fazemos com isso, e se esta ‘maré’ de estimulos nos levara a
algum lugar melhor daquele que se apresenta até entdo.

Kelly (2012), em sua obra ‘Para onde nos leva a tecnologia’
sobreleva isso, trazendo a tona um receio quanto a real necessidade
da tecnologia em nosso cotidiano, questionando, muitas vezes, se
estes mecanismos de forma branda estao servindo para controlar a
vida dos seres humanos e, por conseguinte, se estdo interferindo na
construcao de sua identidade pessoal-social (individuagao).

Se observarmos de forma criteriosa a figura 1, seré possivel
observar que, entre outras coisas, a mulher, que parece ser uma
mae, ‘espera seu bebé’, inclusa em um ambiente fechado, deitada,
onde ambos fazem o mesmo movimento de contagem. De forma
condicionante, este mesmo ‘Ser’ em desenvolvimento pode, em um
futuro proximo, continuar a repetir este mesmo comportamento sem ao
menos ser impelido a fazer diferente, afinal, ‘sempre foi assim’.

De acordo com Bazzo (2018, p. 63), “[...] estamos na era da
tecnologia e, para 0os nascidos em tempos mais recentes, desde a
barriga da mae a tecnologia esta comecando a definir a existéncia”.
Harari (2018) ressalta que as situacoes atuais demandam ser analisadas
mais de perto, isto &, no aqui/agora, na busca de compreender nossos
comportamentos e pensamentos, privilegiando o que acontece no
momento, para se ter consciéncia de quais sdo os desafios e escolhas
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de hoje, assim como o que devemos ensinar aos nossos filhos e, por
consequéncia, aos alunos nas escolas em todos os niveis.

O mundo em que vivemos, em plena era da Quarta Revolugao
Industrial, exerce pressdes sem precedentes alicergadas na conduta e
na moralidade pessoal, em que o que demanda ser resgatado, nada
mais é do que nossa desiluséo, a sensacéo de liberdade e a impressao
de igualdade, como afirma Harari (2018), para somente assim sermos
capazes de sair da letargia condicionante a que SOmos prescritos
como representado abaixo.

Figurai: Abiks Algajale

Fonte: http://www.kalale.ee/foorum/abiks-algajale/E7F. Acesso: 12/11/2018.

As incertezas quanto aos comportamentos presentes e futuros
da humanidade, da natureza da tecnologia, assim como as questdes
voltadas a seu uso e aplicabilidade de vida, fizeram com que se
mergulhasse neste cenério de incertezas (KELLY, 2012). Neste sentido,
abusca em compreender este movimento tecnolégico deve percorrer a

2
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histéria e sua evolucéo, pois é por meio deste cenério que se processa
o desenvolvimento e o crescimento de tudo — auto geracao.

A questdo estd pautada em compreender de onde vem a
tecnologia, para af saber para onde vai. Segundo Kelly (2012), o que
ocorreu ha 50.000 anos mudou o sistema operacional dos seres
humanos, e talvez tenha sido o surgimento da linguagem de forma
articulada que propositou aos homo sapiens criarem instrumentos
de modo consciente e deliberado. Isso mudou a estrutura cerebral
do humano, alterando de forma significativa a comunidade como um
todo, interferindo diretamente no modo de ser e agir do humano e, por
conseguinte, afetando até mesmo como enxerga este mesmo mundo
e a prépria vida.

Neste sentido, ocorre a auto geracdo, na qual a mente questiona
a si mesma e, por consequéncia, passa a ser uma ferramenta. “[...] a
linguagem transforma a mente em uma Unica fonte de novas ideias.
Sem a estrutura cerebral da linguagem, seria impossivel acessar nossa
propria atividade mental. Com certeza, ndo conseguiriamos pensar do
modo que pensamos” (KELLY, 2012, p. 32).

Harari (2018) alerta para a revolugao da tecnologia da informacao
e da biotecnologia, a qual neste momento pode reestruturar corpos,
diferente de décadas anteriores, pois aprendemos a controlar o
mundo exterior e agora Somos capazes de controlar o universo interior,
0 que nos permite, inclusive, arquitetar e fabricar vidas, projetando
cérebros e estendendo a duracdo da vida, apesar de ndo sabermos
as consequéncias disso, afinal, os humanos sempre foram melhores
para inventar ferramentas, do que em saber como usa-las.

O referido autor assevera que, durante o final do século XX, o
sujeito usufruia de uma melhor educagéo, servigco de salde superior
e maior renda, mesmo estando em crise. Quando o crescimento
econbmico nao resolve questbes tecnoldgicas, pelo contrério,
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pressupde a invencdo de mais tecnologias. Nesse sentido se torna
iminente criar uma narrativa atualizada para o mundo, partindo de
novas visdes e conceitos, na qual se pressupde o intenso exame de
consciéncia na formulagdo de novos modelos sociais e politicos, de
modo a romper efetivamente com o passado, quando as respostas
estavam vinculadas aos ditames dos ‘Deuses’.

O aumento da longevidade, assim como a capacidade de
construir artefatos, fez com que ndés, seres humanos, tivéssemos a
impressao de estarmos completos, sem mais necessitar de nada,
mas neste interim surge outra pauta, a da felicidade, até entdo
nada garantida. Muitas invengdes sao frutos da tecnologia, mas
nem todas podem ser consideradas positivas, pois nao garantem
a tal felicidade, a citar: a arma de destruicdo em massa; toxina
sintética; escrita; lei; moeda; roda; motor; contabilidade; impressao
3D; pdlvora; bussola, em suma, invengdes simples que alteraram o
fluxo e equilibrio social (KELLY, 2012).

Atualmente ndo pensamos sobre as mudancgas e a forma pela
qual as mesmas se processam. A mudanca real, segundo Kelly (2012),
ocorre por meio de experiéncias e isso leva séculos. A isso, Souza
(2017) destaca que a felicidade ndo esta pautada na quantidade de
coisas que se tem, mas no controle sobre nosso tempo e trabalho, em
que se conhece a sociedade, a partirdo momento em que se constroem
0s processos de reproducao e poder social real, quando a legitimagao
deste poder se encontra nas maos dos intelectuais que agem de
acordo com seus interesses, consentindo que a grande maioria da
populacéo permanega na miséria social, politica e intelectual.

Como salienta De Masi (2011), por vezes o homem dedica
sua vida a execugao de poucas operagoes simples, tendo resultados
também simples, isto &, 0 mesmo resultado sem oportunizar o exercicio
de sua propria inteligéncia, perdendo naturalmente sua capacidade de
acao e reflexao.
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Portanto, a repeticdo da agdo do outro (méae e filho), como
retratado na figura 1 acima, ndo proporciona crescimento, muito menos
individuagao, somente reforca os comportamentos estabelecidos
anteriormente, sem dar a possibilidade de analisar o quantoisso constroéi
e ou destrdi nosso SER-self e nos impede de crescer pessoalmente
e, por conseguinte, socialmente. Diante disso, tanto a construgao da
individuagao, como o alcance da ‘felicidade’ nao se processa, afinal
se repete aos outros (sociedade) sem ao menos ter ideia do que isso
significa, ou para que serve, e ou para onde nos leva.

TECNOLOGIA: O QUE PODERIASERE O QUE E

Na imagem 2, o que se vé sao os aplicativos mediaticos em
movimento contrario ao sujeito que faz forca para trazé-los para perto,
de forma que os mesmos nao escapem de seu controle e ou acesso.
Seria este 0 movimento de muitos seres contemporaneos?

Figura 2: Le Mond

Fonte: http://fastandfurious.blog.lemonde.fr/. Acesso 11/12/2018.
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Indubitavelmente as transformacdes sociais estdo mais
aceleradas em relacdo a nossa capacidade de nos civilizar, como
afirma Kelly (2017), e a isso vale a andlise quanto a este ‘avango’ e
suas ‘consequéncias’, principalmente no que tange as escolhas que
estamos fazendo, as quais, de forma direta e ou indireta, tém afetado
NOssoO comportamento.

Kelly (2017) afirma que o eixo central de todo progresso e
evolugéo esta na tecnologia, e neste sentido estamos entre o que
poderia ser e o que é, em um fluxo constante o qual constitui 0 mundo
moderno. Prova disso é o progresso cientifico e tecnolégico que,
por conta da invengéo da metodologia para a ciéncia, criou infinitas
possibilidades imediatas e com isso as constantes mudancas e
geracao de interminaveis produtos.

O autor acima sobreleva que estamos vivendo em uma época
de ‘protopia’, na qual as coisas séo melhores hoje que ontem, por ser
uma melhoriaincremental, branda e que apresenta mais problemas que
solugdes, em que o0 progresso se torna liquido. A liquidez sobre a qual
nos referimos esta vinculada as relagdes, sejam estas profissionais,
pessoais e ou sociais. Quando o viver e relacionar-se esta repleto
de imprevisdes e incertezas, a humanidade perde seus referenciais,
passando a viver atrelada a promessas por vezes utdpicas em que a
realizacéo esta fora de si, como ressalta Lipovetsky (2007).

O referido autor acentua que a sociedade utépica busca o corpo
perfeito, a salde total, a alimentagdo natural, e as cirurgias corretivas,
para, de certa forma, estar ou manter-se em uma cultura na qual
‘todos estéo’, fruto daquilo que as redes sociais e ou vias midiaticas
estabelecem como ‘verdade’.

Ao tratar sobre os ‘inimigos da felicidade’, De Masi (2011) destaca
a desorientagdo que acomete todos os povos do mundo, fruto da
rapidez e da multiplicidade das mudancas provocadas pela poderosa
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acéo do progresso cientifico e tecnolégico, pelas guerras mundiais,
pelas revolugbes proletarias, pela escolarizacdo e pelos meios de
comunicacao de massa. Tal desorientagcdo acaba por comprometer
as esferas econdmicas, culturais, pessoais, sexuais e familiares, uma
vez que os desorientados tém uma profunda sensacdo de crise e,
consequentemente, sdo incapazes de planejar o proprio futuro. Assim:
“Quando uma pessoa, uma familia, um pals para de pensar no futuro,
da lugar a que outro o programe. E n&o o fara por altruismo, mas por
interesse proprio” (DE MASI, 2011, p. 102).

Outrossim a dicotomia pessoal e social se estabelece, pois a
necessidade de consumo perpetua a caréncia quanto a sensagéo de
plenitude, reiterando a impressao de insucesso, descontentamento e
frustracdo. A busca desde ‘fora’ passa a ser o algoz do sujeito, no qual
O que gera decepgao ndo ¢ tanto a falta de conforto pessoal, mas a
desagradavel sensacédo de desconforto publico e a constatacéo do
conforto alheio” (LIPOVETSKY, 2007, p. 24).

Neste sentido, o que se deveria levar em conta é o descompasso
entre o ritmo das mudancas e a nossa capacidade de desenvolver
sistemas de aprendizagem e de treinamentos, assim como de
administragdo, de seguranga social, que dé ao sujeito capacidade
de amortecer os impactos pessoais e sociais. Schwab (2016) afirma
gue o que recai sobre nés é a responsabilidade de estabelecer um
conjunto de valores comuns que norteiem escolhas politicas, bem
como realizar as alteracdes que far@o com que essa nova revolugao
seja uma oportunidade para todos. As mudangas ocorrem de tal forma
que, quando nos acostumamos com uma ideia, outra surge.

A isso Friedman (2017, p. 45) destaca que:

[...] a soma do conhecimento humano ultrapassou em muito a
capacidade de aprendizagem de um Unico individuo humano
- e mesmo 0s especialistas nessas areas ndo podem prever
0 que acontecera na proxima década ou no século seguinte.
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[...] Sem um claro conhecimento do potencial futuro ou mesmo
das futuras consequéncias acidentais negativas de novas
tecnologias, € quase impossivel preparar regulamentagbes
que promovam, avangos importantes - € a0 mesmo tempo nos
protejam de todos os efeitos colaterais nocivos.

O grande desafio, neste sentido, estd no modo como é educada
a populagao, e, para dar conta disso, demanda-se um constante
aprendizado, em que de forma continua se va ao encontro das
necessidades, adaptando-se quanto as inquietacdes que este avanco
tecnoldgico propde, afinal, precisamos lidarcomas demandas advindas
da sociedade tecnocientifica, assim como da nossa capacidade de
perceber o que esté ‘por trés’ daquilo que nos é ofertado. Isto posto,
em meio a este processo, temos um sujeito se construindo e definindo
sua individuagao, que a principio deve passar pelo individual (EU-self),
para, somente apds este movimento, ser social.

Desenvolver um SER-self depende de sensibilidade e da
capacidade de olhar para dentro de si, e isso s6 ocorre quando se
pratica, ndo pode ser adquirido por meios externos, como da leitura
de um livro, mas quando se experiencia na préatica, no vivido. Quanto
mais aprimoradas as sensagoes e sensibilidade, mais conhecedor me
torno de mim mesmo. “Nao se pode realmente experimentar algo se
nao se tem a sensibilidade necesséria, e ndo se pode desenvolver
a sensibilidade a nao ser passando por uma longa sequéncia de
experiéncias” (HARARI, 2016, p. 244).

A vista disso, ndo cabe mais negar a existéncia da ‘Quarta
Revolucao Industrial’ (tecnologia X ciéncia X sociedade), como Kelly
(2017) a apresenta, o que nos convém ¢ olha-la de forma amistosa e
generosa, buscando uma atitude prospectiva, indo ao encontro das
possibilidades e potencialidades que sao ofertadas, retirando o olhar
que por vezes esta centrado somente nas ameagas. Este estado de
rechaco so6 contribuird para a ambiguidade, e isso ndo fara com que o
individuo se adapte e chegue mais préximo do equilibrio.
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TECNOCIENCIA: A FAVOR DE QUEM?

SegundoKelly (2017), o eixo central de todo progresso e evolugao
esta na tecnologia, e neste sentido estamos entre o que poderia sere o
que é, em um fluxo constante, o qual constitui o mundo moderno. A IA
(inteligéncia artificial) impulsiona o comércio e a ciéncia e isso cria uma
linha ténue entre a tecnologia e 0 humano. O nascimento da IA esta na
internet e ndo precisamente em um computador, todavia a |A nao sera
comparada a uma inteligéncia consciente em fungéo de a mesma ser
propria do humano, e n&o seré igualizada, apenas associada as outras
multiplas inteligéncias.

Na imagem 3, observa-se um aparelho que parece ser um
telefone moével ameagando com uma arma um livro, fazendo-o cavar
sua propria cova. Seria essa a forma de conceber a |A e seus artefatos,
como algozes do que se tem até entao?

Figura 3: On We Heart It

Fonte: https://Ih3.googleusercontent.com/bg. Acesso: 11/12/2019.
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Para Kelly (2017), a IA fornecera o que o humano é incapaz de
fazer ou produzir, projetando e realizando atividades especificas e
especializadas, e por este avango o autor alerta que podera chegar
um tempo em que sé seré aceito aquilo que a IA for capaz de resolver
e provar dentro da ciéncia.

O método cientifico € uma forma de saber, mas até agora se
baseia no modo como os seres humanos sabem. Quando
incluirmos um novo tipo de inteligéncia nesse método, a ciéncia
tera de saber, e progredir, de acordo com os critérios de novas
mentes. Nesse ponto, tudo muda. (KELLY, 2017, p. 52).

O autor acima adverte para o tempo em que precisaremos da |A
para definir o que é humano e quem somos, afinal nos aproximara do
tdo sonhado ‘poder’ que a ‘posse’ intenciona, em que toda agéo do
homem ¢ influenciada por ideias e, por ser desta forma, da sentido a
vida, e isso pode render a sensacao de poder.

Souza (2017, p. 25) ressalta que “[...] quem controla a produgao
das ideias dominantes controla o0 mundo”, e, por conseguinte, as
ideias dominantes advém das elites que interpretam e justificam o que
acontece no mundo, de acordo com seus interesses muitas vezes,
dando continuidade a legitimacéo cientifica, na qual a ciéncia define o
que é falso e verdadeiro, como foi a religido tempos atras.

Segundo Harari (2016, p. 325), a inteligéncia artificial:

[...] nem de longe se aproxima de uma experiéncia parecida
com a humana. Mas 99% das qualidades e aptiddes humanas
sao simplesmente redundantes para a maior parte das tarefas
modernas. Para por humanos para fora do mercado de trabalho,
a lA s6 precisa nos superar nas ilimitadas aptiddes que nossas
profissdes especificas exigem.

Neste sentido, o desafio estaria voltado a definir o que os
humanos fariam com seu tempo livre, j& que enlougueceriam sem
fazer nada, levando em conta que suas profissdes nao exigiriam
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presenca e ou superacao de limites. Segundo o referido autor, seria
possivel optar em se viver em um mundo 3D, envolvendo-se com a
opaca realidade exterior, e isso acabaria com a sacralidade da vida
humana e suas experiéncias.

Para Harari (2016), se no século XIX, o grande projeto humano
estava pautado em vencer a fome, a peste e a guerra, no século
seguinte, este mesmo projeto esta voltado a alcangar a imortalidade,
a felicidade e a divindade. Entretanto, como estes projetos tém por
intuito superar e nao salvaguardar as normas, isso poderia resultar
na criagao, segundo o mesmo autor, em ‘castas super-humanas’. O
referido autor assevera que o risco esta sentado ao lado do colapso
do liberalismo, em que as descobertas cientificas e o desenvolvimento
tecnoldgico irdo dividir os humanos em dois niveis: os humanos inuteis
e uma elite de super-humanos, quando a autoridade versara de acordo
com os algoritmos altamente inteligentes.

Neste sentido, Kelly (2017) afirma que a tecnologia proporciona
um aumento de possibilidades quanto a criacéo, ideias e coisas, e,
diante destas inUmeras opgoes, temos as oportunidades que devem
ser analisadas de forma cuidadosa para que as mesmas nao sirvam
como mais um escravizador ou meio de controle.

Em 2050, o emprego para vida inteira sera uma ideia difusa,
quando uma profisséo para a vida toda parecera improvavel. Nesse
sentido, as mudangas s&o sempre crescentes € o mundo frenético
do século XXI gerou uma grande epidemia global, e, para amenizar
tal realidade, sdo necessarias técnicas, medicamentos, psicoterapia
e medicacdes para evitar que a mente do sapiens entre em colapso.
“Uma classe “inutil” pode surgir em 2050 devido ndo apenas a falta
absoluta de emprego ou de educagao adequada, mas também devido
a falta de energia mental” (HARARI, 2018, p. 56).
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Na erada Revolugéo 4.0, criaram-se condic¢des e problemas com
os quais nenhum modelo social, econémico e politico foi capaz de lidar
no seculo XXI. O desafio integrado ao género humano pela tecnologia
da informagéo e pela biotecnologia é indiscutivelmente muito maior
por ter 0 imenso poder destrutivo de nossa civilizagao e, em fungao de
nao podermos mais nos dar ao luxo de ter um modelo fracassado, os
quais podem resultar em guerras nucleares e outras monstruosidades
geradas pela Engenharia Genética, que pode provocar um colapso
completo da biodiversidade (HARARI, 2018).

Kelly (2012) ressalta que a tecnologia nao é apenas uma invengao
humana, essa nasceu da vida, e o técnio® é uma extenséo do humano,
sendo usado como uma versao estendida de nés mesmos, assim como
a tecnologia nao passa de uma extensao corporal de nossas ideias, em
que: “Além de instrumentos e ferramentas, a descoberta também precisa
do conjunto certo de crencas, expectativas, vocabulérios, explicacoes,
know-how, recursos, financiamento e apreciagdo antes que possa
surgir” (KELLY, 2012, p. 147), de forma a alimentar a propria tecnologia.

ParaHarari (2016), neste século, os sentimentos nadamais valem,
por fim, estes estdo sendo tratados pelos sistemas computacionais
onde o Facebook sabe quais sdo as sensacgOes das pessoas, estas
se banalizam por meios externos e ja ndo sabem mais o que sentem.
Mediante a isso, a dualidade pode estar centrada na tomada de
decisdo em que a visao da vida pode estar sendo distorcida.

3 Técnicas, instrumentos, ferramentas, descobertas, conjunto de crengas, expectativas,
vocabularios, explicagdes e recursos que alimentam a tecnologia advinda da interagao
do sujeito com a mesma (KELLY,2012). Kelly (2012) cunha o termo técnio, sendo algo
que vai além das criagdes intelectuais, é “um sistema de criagdo que se autorreforga
[...] e passa a exercer um pouco de autonomia” (p.19). Afirma que o desenvolvimento
do técnio, acima de tudo, amplia nossas possibilidades, gerando mais oportunidades,
conexao, diversidade, unidade, pensamento, beleza e problemas. No entanto, o técnio
nos leva a escolher de que forma utilizaremos determinadas tecnologias, sabendo que
somos apenas parte de todo um processo.
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Esse redimensionamento sugere ‘que podemos estar deixando
alguma coisa passar’, e talvez isso esteja relacionado a busca de
respostas quanto ao que vai acontecer com o humano, mas a busca
humanista é incessante quanto a responder as necessidades deste
mesmo humano no que se refere a salde, a felicidade e ao poder.
Sendo assim, o poder esta em saber o que ignorar e ou ‘enterrar’
por ser obsoleto.

A QUEM PERTENCE O ‘PODER' E ‘CONTROLE’

Figura 4: Ear

Fonte: https://Ih3.googleusercontent.com. Acesso: 11/12/2018.

Friedman (2017) alerta que, no século XXI, o que definira a
inteligéncia de um ser humano sera a capacidade do mesmo ser
genial por poder ‘fazer as perguntas certas e ndo mais ter as respostas
corretas’, como se presumia até entdo. Em pesquisas recentes,
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segundo o mesmo autor, quando questionada a populagao sobre o
que renunciaria em sua vida durante um ano para nao perder o celular,
a maioria revela que deixaria de jantar fora de casa, ter um dia de folga
e até mesmo ficaria sem sexo.

Isso pode demostrar uma possivel dependéncia dos artefatos
tecnoldgicos em que, de forma condicionante, os sujeitos por vezes
escolhem ficar sem contato pessoal para manter sua conexao via web
COm as pessoas.

Diamandis & Kotler (2012) ressaltam que a ‘abundancia’ ndo
pode ser entendida como a possibilidade de se proporcionar uma vida
de luxo a todos, pelo contrario, é justamente voltada a oportunizar aos
sujeitos uma vida de potencialidades, em que os individuos tenham
a capacidade de viver com as necessidades basicas satisfeitas, “[...]
abundancia significa criar um mundo de possibilidades: um mundo
onde os dias de todos sejam gastos com sonhos e realizagdes, nao
em luta pela sobrevivéncia” (DIAMANDIS; KOTLER, 2012, p. 27), desta
forma, parece que estamos trilhando caminhos adversos.

Lipovetsky (2011) salienta que estamos vivendo um momento de
abundancia de informagoes, assim como um caos intelectual, quando o
relevante fica centrado na desordem, por ser colocada na tecnociéncia
toda a confianga da construcao dos homens. Para o referido autor, hoje
o homem livre passa a ser autor legitimo da construgao no coletivo e
para o coletivo, isto €, as escolhas emanam de cada um e de todos.

O desafio esta relacionado a como educar os individuos e
formar espiritos livres em um universo com informagdes em excesso,
e a resposta encontra-se na elevacdo do nivel cultural, saindo da
curiosidade superficial das coisas, desenvolvendo a capacidade
de andlise da realidade, tanto individual quanto coletiva, enfim, o
mundo do hiperconsumo no qual vivemos tem nos tornado seres
homogéneos tanto no que tange a alimentagdo, bem como na forma
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de vestir. Frequentamos 0s mesmos locais € consumimos 0S Mesmos
molhos do fast food, assim como obtemos 0s mesmos smartphones,
isto é, acabamos tendo as mesmas demandas e ou necessidades,
por conseguinte as mesmas expectativas. Quando olhamos sob esta
perspectiva, ndo podemos nos diferenciar dos setores de producao,
afinal reproduzimos o que a ‘massa’ determina, sem ao menos
questionar para que serve isso e se temos real controle sobre nossas
acoes, escolhas e desejos.

Vale ressaltar que ha diferentes caminhos que levam a
inteligéncia, e um desses envolve a tomada de consciéncia. A I1A tende
a analisar sentimentos humanos com grande precisao, identificar
doencas, mas isso ndo pressupde ter dominio sobre sentimentos, ja
que estes dependem de diferentes padrbes bioquimicos e a IA nao
seré capaz de dominar esta consciéncia para ter certezas.

Deste modo, é necessario levar algumas questbes em
consideracédo, em que a consciéncia € um estado que esta ligado
com a quimica organica, ndo sendo capaz de criar sistemas nao
orgéanicos, todavia os computadores ndo podem desenvolver
consciéncia. Computadores terdo que desenvolver consciéncia que
sdo os limites da inteligéncia.

[...] Precisamente porque sabemos tao pouco sobre a
consciéncia, parece improvavel que possamos programar
computadores conscientes em algum momento proximo. Por
isso, apesar do imenso poder e inteligéncia artificial, num futuro
previsivel seu uso continuara a depender em alguma medida da
consciéncia humana. (HARARI, 2018, p. 99).

A isso Harari (2018) ressalta que, se investirmos demais no
desenvolvimento da IA e de menos no movimento da Consciéncia
Humana, a simples inteligéncia artificial dos computadores podera
servir apenas para dar poder a estupidez natural do humano. Em vista
disso, o que se busca é a proliferacdo das mdltiplas possibilidades
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individuais e nao a unificagdo de uma cultura, quando o dominio
reduz as alternativas de experimentacéo. Muitas vezes o dominio
serve somente ao controle e poder, uma vez que a autoridade nao
proporciona a liberdade e emancipagao, muito pelo contrario.

De acordo com o referido autor, para se encontrarem verdades,
teremos que experimentar caminhos improdutivos, assim como entrar
em becos sem saida, abrindo espago para duvida a fim de que as
ideias cresgam de forma lenta e processual. Todavia, Schwab (2016)
ressalta que, em conjunto, somos responsaveis em ‘dar forma ao
futuro’, quanto ao colocar as pessoas em primeiro lugar. Teremos
ferramentas construidas por pessoas, para pessoas que, sem a
consciéncia ao usa-las, poderdo produzir controle aos controlados,
isso é, o poder estara fora do humano e a servigo do controle deste,
como apresentado na figura 4.

AMEACAS E OPORTUNIDADES:
O LIMITE FRUGAL DO EQUILIBRIO

Diante da realidade da sociedade contemporanea em que
a tecnociéncia esté posta, proveniente da era da Quarta Revolugao
Industrial (Revolugdo 4.0) e suas variaveis, cabe ao sujeito buscar
sua individuagao, isto é, sua identidade, de modo a manter-se em
equilibrio com seus desejos, sonhos e relacionamentos sociais, afinal
fica claro que o ‘endeusamento’ nao ocorreré pelo poder e dominio da
tecnologia, apesar de sabermos que esta realidade esta presente e
progredindo de forma exponencial.

AlA continuara em seu processo de expanséao, alavancado pelas
multiplas necessidades e demandas que surgem a cada segundo e a
isso ndo se tem duvidas, mas o que é premente ter claro é que o
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problema n&o se encontra neste avanco, mas na forma pela qual a
humanidade usufrui e lida com estas possibilidades. Tudo que temos a
nossa volta atualmente pode ser uma ameaca e ou uma oportunidade,
e, por ser desta forma, o sujeito deve estar consciente de suas escolhas,
pois é isso que define a quem ou a que se delibera o poder.

Nossas atitudes, das mais simples as mais complexas, é que
determinam o tipo de individuo e sociedade que se tem ou terd, e
isso também passa por nossa responsabilidade, pois pertencemos a
este sistema ¢, se hoje ndo nos agrada, com certeza precisamos nos
perguntar: qual foi ou é a minha contribuicdo para estar desta forma?
Portanto, nés, os homo tecnoldgicos, precisamos nos indagar como
estamos construindo nossa individuagado, de modo a estar vivendo
e convivendo com a sociedade repleta de outros seres que também
estdo em construcao.

Sob esta perspectiva, analisar a identidade social contemporéanea
perpassa pela compreensdo deste sujeito que age e reage socialmente,
acreditando, por vezes, que este é possuidor de uma inteligéncia
infindavel, ja que tem a sua disposicéo a tecnociéncia e por ser capaz
de ter as respostas certas. Ter acesso as informagdes ndo pressupbe
dominio de tudo, e neste sentido ao humano cabe aprender a dificil tarefa
de fazer a pergunta certa, afinal questionar ao mundo e a si mesmo
passa a ser a chave mestra para a sabedoria, como afirma Friedman
(2017). Quando entrarmos em contato com nosso SER-self, seremos
capazes de ir ao encontro da individuacado que nos faz ser um ‘SER
em si’, conscientes de nossas limitagdes e potencialidades, de modo a
nao ter mais necessidade de viver e pensar como o todo social, mas de
buscar nossas proprias verdades e viver de acordo com estas.

De acordo com Molina (2018, p. 243. Tradugao nossa):

Paraevitartais experiéncias, dispendiosas emtermos adaptativos
ou afetivos, a maioria dos organismos formam hébitos com os
quais alcangam um segundo nivel de aprendizado. Finalmente,
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no caso de alguns organismos humanos, é possivel, além disso,
que a resolugédo da tensdo entre opostos no segundo nivel -
como qualquer liberagado de um habito - leve a uma redefinigao
profunda da pessoa (self).

Cabe ressaltar que a individuagéao/identidade (SER-self) se
constrdi ao longo da vida, ndo sendo inata e muito menos fixa e, por ser
desta forma, nas relagbes se tém a oportunidade de transformagéo,
apesar de sabermos que a tao complexa construgdo demanda da
experiéncia de reflexao que, por vezes, ndo nos é ofertada. A isso, um
ser critico, consciente de seu ‘poder’, nem sempre € conveniente, sai
do campo de dominado e escapa por entre os dedos de quem precisa
dominar para manter o que ‘esta dando certo’.

Quanto ao analisar a construcéo da subjetividade e identidade
social (individuagao) e a relagao que se estabelece no que tange a
contribuigdo da tecnociéncia para a sensacéo de ‘endeusamento’ dos
sujeitos, podemos concluir que a tecnologia tanto oferece recursos,
quanto obstaculiza o processo de individuagao, nao por seu poder
exclusivo e dominador, mas por uma falta singular dos sujeitos quanto
a capacidade de edificar seu SER-self neste contexto social, colocando
para o outro e para a tecnologia a responsabilidade de tudo.

A falsa sensacdo de endeusamento, que muitas vezes
se tem, é justamente fruto deste estado de afastamento da
individuagao/identidade, ou da confusao na construcao da mesma, em
fungao de se ter a ideia errbnea de que se vive dependendo apenas do
meio externo, em uma realidade acritica, onde ‘tudo pode’, afinal a 1A
nos fornece em tempo real as respostas.

Molina (2018) contribui, nesta analise, quando traz uma reflexao
guanto aos humanos possuirem quatro razées para analisar sua cultura,
sendo a mesma regada de: a) informagdes provenientes somente
das maquinas que suscitam um significado de uma determinada
cultura; b) termos uma cultura técnica como via de emancipagao; c)
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necessitando ter uma génese de evolugédo dentro de um determinado
marco cultural para realizar uma técnica com responsabilidade; d) e,
finalmente, a cultura técnica dever inspirar a humanidade, convergindo
entre a ciéncia e a ética.

Sendo desta forma, o referido autor ressalta a necessidade de
se discutir o significado desta identidade que produz ressonancia com
os sistemas biofisicos, pautados em uma genética e na evolugéo,
em que os sistemas tanto individuais quanto sociais sdo presentes
e, por ser desta forma, é imperioso se levar em conta o valor ativo da
mensagem, em funcao de a mesma produzir uma sincronizacao dos
aspectos politicos e estéticos.

Nesta ilusdo, por vezes, 0s sujeitos assujeitados, como
demonstrado nas figuras expostas, ndo se mostram capazes de
compreender a complexa arte de equilibrar-se para posteriormente
serem plenos € alcancarem a tao sonhada felicidade. O movimento
de identificar-se requer um esforco em direcao ao ‘dar-se conta’,
fazendo escolhas mais equilibradas, levando em conta seu SER-self
e a realidade social na qual esta inserido e que demanda constante
adequacao e ou superagao, ja que estamos imersos em um processo
constante de reconfiguragao tanto pessoal quanto profissional, quando
as decisdes devem partir do individual para o social, para, desta forma,
sairmos da opacidade a que nos colocamos, quando deixamos de
escolher, e entramos no movimento de sermos escolhidos.

Conseguentemente se faz presente a necessidade interminavel
de tomar decisdes e observar a sociedade e a educagao com um olhar
mais humanizado, a partir do qual os valores éticos sejam a premissa
béasica que norteara toda e qualquer acdo do agente que se mostra a
frente, na diregao de todo processo educacional.
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O QUE, E DE QUE FORMA
FAZER NA EDUCACAO

Evidentemente, tomar decisdes quanto ao ‘o que fazer e de que
forma fazer’ na educagao no Ensino Superior, neste novo tempo, nem
sempre se apresenta como uma tarefa facil, em funcdo de a mesma
estar vinculada a preceitos estabelecidos que requerem muito mais
que conhecimento técnico, mas um ‘saber o que fazer'. Ha muito,
a educagdo do Ensino Superior vem clamando por mudangas e
adequacgbes, ja que nao se pode mais conceber uma pratica e um
olhar voltado ao século passado. Atualmente se torna imperioso olhar
esta realidade de modo a privilegiar as mudangas, que se mostram
constantes, tanto na sociedade, quanto na educacao, na qual docentes,
assim como discentes, estao imersos em uma realidade técnico, em
um caminho sem volta, que, segundo Kelly (2012), nem deveria se
cogitar voltar, afinal este retorno seria um retrocesso.

Tanto 0os comportamentos como 0s conceitos estao em plena
transformacao, fruto da presenca constante e aligeirada da IA, da
internet das coisas, assim como dos valores humanos, que por vezes
se mostram a margem, quase que diluidos, colocando o humano no
limiar da sociedade. O ‘que fazer’ e de que ‘forma fazer’, na educagao
4.0, demanda ser pauta de discusséo e analise, ja que as oportunidades
s&o muitas, e 0s apelos para o mecanicismo se mantém constantes.

Neste novo tempo, todos 0s agentes sociais estdo em plena
construcao de sua identidade, em fungdo de a mesma se fazer nas
relacoes e pelas relacdes, onde o habitus* pode se constituir de modo
mecanico e fragil, ja que o simbdlico define o0 ‘que’ e ‘quem’ somos, sem

4 Processo individual mediado a partir da coexisténcia de distintas instancias produtoras de
valores culturais e referéncias identitarias. Termo criado pelo socidlogo Pierre Bourdieu.

A



sobrea

EDUCACAD

passar por um movimento de analise do que se quer ‘ser’ e ‘ter’ como
resultado final, mantendo o poder e dominacéo até hoje estabelecidos.

Nesta concepgao, a sociedade contemporanea se estabelece,
alicercada pela Quarta Revolugéo Industrial, na qual as variaveis
contemporaneas inculcam a educagédo (4.0), estabelecendo novas
configuragbes sociais, politicas e culturais que carecem dos agentes
educacionais no que tange a compreensao destes processos, que
devem ir ao encontro das demandas tecnocientificas e, sobretudo, dos
valores humanos, de modo a consolidar tanto a educacao quanto as
relacdes e, por conseguinte, a humanidade.

Para isso, é essencial a andlise de ‘COMO’ a educagao
contemporanea vem se construindo neste novo século, de que forma
esta sendo edificada a identidade dos sujeitos contemporaneos, para
somente a posteriori compreender como o habitus individual proposita
o ‘fazer’ e ‘ser’ no social.

EDUCACAO CONTEMPORANEA

\

Com efeito, Christensen; Eyring (2014) trazem a luz uma
discussao extremamente relevante no que tange ao Ensino Superior,
ressaltando que é indispensavel se olhar com cautela algumas
anomalias da educacao, que por vezes nao sao levadas em conta,
e cita a existéncia das tecnologias online como propositoras de um
campo competitivo, assim como o tempo que alguns estudantes
disponibilizam para aprender, que por vezes ¢ infinitamente inferior ao
tempo em que se mantém nas midias sociais.
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O mesmo autor alerta para a necessidade de se olhar estas
realidades com uma visao disruptiva®, em que tanto as ameacas como
as oportunidades estéo no fiel da balangano que tange as universidades
tradicionais. Quanto as ameacas, sobreleva que, por vezes, as
instituicbes estdo com suas praticas voltadas ao passado, sem olhar
para o futuro, ndo levando em conta as diversas mudancas sociais que
acabam por interferir no todo educacional, de modo que o foco, em
muitos casos, continua sendo as questdes de orcamento, despesas e
modificagédo do curriculo, e ndo as mudangas paradigmaticas (saberes
tecnocientificos e humanos), a fim de se adequarem a realidade
contemporanea posta neste novo século.

No século XXI, aeducacéo, por vezes, transforma-se emum fardo
no qual, de um lado, estado os alunos que desejam incessantemente
se livrar das tarefas, pretendendo passar a ideia de que dominam os
saberes e, por outro, 0s professores que, na busca de uma sensacao
de dever cumprido, procuram ‘dar conta’ dos rituais institucionais.
Em muitas oportunidades, ndo demonstram ter consciéncia e nao
estdo refletindo sobre a importancia daquilo que buscam comunicar
(conhecimento), sem dar a devida relevancia para a magnitude deste
ato, que, por habitus, torna-se mecanico e sem valia.

Mediante este contexto, ocasionalmente, tanto o docente como
o discente cumprem seu ritual pedagdgico, sem levar em consideragéo
se houve aprendizagem e se o conhecimento € significativo ou nao.
Em alguns casos, estes fatores passam a ser o grande propositor
da evaséo, que, motivada pela caréncia de sentido e desmotivacéo,
alicerca as decisdes que desconstroem o homem, a sociedade e até
mesmo 0 mundo.

5 Fendmeno que pode transformar um mercado ou setor, até mesmo a sociedade, por
meio da implementagdo de uma conveniéncia que a principio parece simples, mas
que envolve em seu bojo altos custos (operacional — financeiro- comportamento),
estabelecendo um status quo.
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Por ser desta forma, se faz necesséria a busca de uma mudanca
estrutural da educacéo, a partir da qual os individuos possam
pensar e agir de forma mais confiante e responsavel, alicercados na
humanizacéo, em que o ‘Ser’ seja privilegiado em detrimento do ‘Ter’,
afinal, este modelo vem assolando as relagdes, muito por conta da
acelerada tecnociéncia inculcada a todos nés.

Kelly (2017) nos acautela em relacdo a isso, ressaltando
gue a combinacao entre a tecnologia e comunicacao faz aflorar as
transformacoes, pois 0 homem cria coisas a todo tempo, sem ter
o poder de civiliza-las, por vezes nado chegando a um consenso no
que tange as implicacdes quanto a esséncia e ou a existéncia do
préprio homem.

A educagao do nivel Superior vem fazendo um esforco para
evitar a disruptura competitiva que impede tanto a estabilidade
da educacédo, quanto a inovacéo, fato este atrelado as avaliagbes
periédicas pelas quais as universidades passam, e prova disso sdo 0s
ensinos a distancia, que, de certa forma, forgam as escolas superiores
a promover mudangas, a fim de autorregular suas acdes para obter
resultados. Neste sentido, tal revitalizagao das instituicbes determina o
aumento do patamar e projecao dos lucros, n&o se levando em conta
as ameacgas competitivas que envolvem todo o0 processo.

Nesta dimenséo:

Tais ameagas - a obsolescéncia, a desorientagdo e a
despersonalizagdo - implicam a existéncia de trés tarefas
de crucial importancia a serem realizadas, as quais as
Universidades sao capazes de desempenhar melhor do que
ninguém. Tais tarefas soam familiares aqueles que conhecem
os aspectos mais fortes da universidade: (1) descoberta e
difusdo de novos conhecimentos; (2) lembrangas das falhas e
realizacdes do passado; e (3) orientagdo das novas geragoes.
A compreensédo de tais tarefas € o primeiro passo para as
Universidades conseguirem assumir uma posicao competitiva
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sustentavel no novo contexto de ensino superior. (KRISTENSEN;
EYRING, 2014, p. 318).

Essas possibilidades acima descritas, assim como a ideia de
uma maré de abundancia, nado podem ser confundidas com uma vida
plena e repleta de luxo. Segundo Diamandis; Kotler (2012), a mesma
ocorre, justamente na contramao, pois proporciona possibilidades
de se viver contando somente com suas necessidades basicas
satisfeitas, a citar: salde, liberdade, energia, educagao, alimentagao,
agua e abrigo.

Nao obstante, o mesmo autor ressalta que, no campo da
educacédo, as mudancas sdo mais profundas, pois pressupdem o
desenvolvimento de fundamentos cognitivos para a progressado da
capacidade do sujeito em se alfabetizar e de ver o mundo de modo
mais critico, indo ao encontro do auto aperfeicoamento, sendo este a
espinha dorsal de tal abundancia.

Sendo desta forma, Diamandis, Kotler (2012, p. 35) evidenciam
que: “Numa cultura tecnolégica em réapida mudanca e numa
economia cada vez mais baseada nas informagodes, ideias criativas
s&o o recurso derradeiro. No entanto, nosso sistema educacional
atual pouco faz para cultivar esse recurso”. A esse respeito, cabe
destacar Bazzo (2016), o qual afirma que: “Indubitavelmente, nao
cabera a um Unico profissional especializado o papel de implementar
a refundacao ora proposta”, afinal as questées humanas carecem de
uma resolugao dos problemas em um movimento coletivo em que
“[...] a educacao seja celeiro e promotora de acdes que levem em
conta todas as variaveis implicadas” (p. 83).

Diante dessa realidade, defende-se um sistema descentralizado,
interativo e personalizado, de modo a viabilizar um processo de ensino
aprendizagem, no qual os alunos sejam capazes de se envolver em
seu proéprio percurso, construindo seu conhecimento com base em
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seus interesses, a fim de serem criticos em relagdo a tal construcéo,
desenvolvendo a capacidade individual, indo ao encontro da liberdade
e da livre expressao.

Obstante a isso, Twenge (2018) nos alerta quanto a geragao
atual, descrevendo que a mesma possui o rétulo de tediosa, por passar
muito tempo envolta nas midias sociais, e afirma que a geragao iGen®
esta tomando forma. O que se sabe é que 29% dos adultos jovens nao
sdo ligados a qualquer religido, e 86% dos jovens adolescentes n&o se
preocupam em buscar empregos e isso ocorre independentemente da
classe social e ou cultura na qual este jovem esteja inserido.

Todavia, De Mais (2011) cita John Dewer, pontuando que, para
este, educar nada mais é que enriquecer as coisas que estao a volta
do sujeito com indmeros significados, e a importancia de ensinar
tal significado das coisas esta voltada a humanidade, de forma a
proporcionar sentido a essas mesmas coisas, cabendo ao sujeito dar:

[...] preferéncia a infinita acumulagdo, que vem depois do
compartiihamento da riqueza e do prazer dos bens conquistados.
Nas escolas de negécios do mundo ao todo é ensinado
somente como adquirir cada vez mais bens e mais poder, como
subir na hierarquia empresarial, como acumular para investir.
As revistas de moda, dirigidas tanto a homens como a mulheres,
s&o um continuo estimulo ao desperdicio, ao colecionismo indtil, a
ostentacao do luxo. (DE MASI, 2011, p. 87, grifos nossos).

Entretanto, o referido autor enfatiza a importancia em se atribuir
sentido as coisas do dia a dia, enxergando o belo no simples. Neste
horizonte, Durkheim (2011) destaca que a educagéao cabe ndo somente
relegar ao sujeito o aparecimento de suas potencialidades inerentes,
mas revelar as ocultas, criando um ‘novo ser’, afinal, foi a sociedade
que nos ensinou todos os sistemas de representacao que alimentam

6 Termo criado para os nascidos a partir de 1995, que acessam mais de 80 vezes seus
smartphones por dia, sendo a geracéo / (internet), independente da classe social.
(TWENGE, 2018).
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as ideias e sentimentos quanto ao cumprimento de regras, tanto
internas quanto externas. Assim sendo, a educacao nao se limita a
inculcar préaticas as pessoas, e muito menos de condicionéa-las quanto
a maneira de agir, mas de buscar a instrucédo, superando-se.

Nesta contingéncia, Valle; Humdan; Daros, (2014) asseveram
que, segundo Bourdieu (1989), a sociedade se apresenta como um
espaco social fortemente hierarquizado em torno de duas dimensoes:
o volume global e a reparticao entre capitais econdémicos. Para este, a
dominagéo se da por meio das relagdes construidas historicamente,
por isso a sociedade moderna ndo aparece na sua totalidade, mas
como um conjunto de regras autbnomas, compreendidas a partir de
uma légica Unica.

Nesta concepcao, “[...] toda a socializagao, particularmente
aquela operada pela escola, visa a incorporagdo do habitus: uma
estrutura social incorporada que porta em si a amplitude da histéria de
um campo” (ibidem, p. 30). Aisso, socializar € assegurar uma maneira
de sentir, pensar, julgar e agir no grupo social, que origina a forma que
a experiéncia é vivida sobre a pratica atual.

Em uma ampla esfera, o habitus encontra-se na raiz da
reprodug&o social, que conta com o sistema de ensino para sua
efetivagéo. Sendo desta forma, pode provocar o desencantamento em
relagcao ao sistema escolar, pautado nos principios de meritocracia e na
legitimagao dos mecanismos escolares universitarios que selecionam
e classificam, fragilizando, com isso, a democratizagao da educagao.
A isso, evidencia-se que € por meio do exercicio da violéncia simbdlica
gue a escola apresenta a agdo pedagoégica, sendo um conjunto de
significados que estabelece correspondéncia entre o arbitrio escolar e
o habitus de classe, o qual favorece a desigualdade social, convertendo
em sucesso pessoal.
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Entende-se, portanto, que a socializacdo educacional ocupa
lugar central na modernidade, quanto a promogao da ordem e do
progresso social, na qual a escola, tal como se apresenta, néao
passa de uma promessa e um arremedo que preconiza e promove
as desigualdades.

IDENTIDADE PROFISSIONAL
E O HABITUS SOCIAL

A identidade profissional dos sujeitos imersos na educagao
vem sendo construida ao longo dos tempos, e hoje é marcada,
segundo Ludke; Boing (2004), como sendo uma profissdo regada
pela perda do prestigio, baixo poder aquisitivo quanto as condigbes
de vida, desrespeito e falta de motivacdo no exercicio profissional,
e isso é fruto de uma trajetéria de construgdo da profissao,
profissionalidade e profissionalizagao.

De acordo com Cardoso; Batista; Graca (2016), tanto a
globalizacao quanto a profunda mudanca de estrutura da sociedade
contemporanea, em consonancia com a teorizagdo da identidade
profissional, tem sido desafio, ja que a mesma identidade se apresenta
imersa na analise, tanto individual quanto coletiva, de um profissional
que se encontra em um momento de transicdo nas dimensdes
individuais, coletivas e sociais.

Tanto a globalizacdo, quanto as alteracdes das estruturas
sociais na contemporaneidade, associadas a teorizacéo da identidade
profissional, passam a ser um desafio, pois demandam uma acgao
reflexiva e critica a qual depende da analise das dimensdes individuais,
para, somente apds este movimento, se obter um deslocamento
coletivo e de transformacéao social.
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Aisso, Bendle (2002) salienta que as tendéncias da globalizagao,
assim como as alteragdes sociais, estendem-se para diversos campos,
conceitualizando as identidades. Associa essas transformacdes a
uma crise tanto da sociedade quanto da teoria, em funcao de que se
enfatiza de forma crucial a identidade para o bem-estar pessoal e para
a acgao coletiva, sem levar em conta que a identidade € algo fluido,
que esta em construcéo de modo multiplo, dindmico, mas, ao mesmo
tempo, mostra-se fragmentado.

As abordagens mais recentes, no que compete a identidade,
tendem a desvalorizar ou a desconstruir uma visao essencialmente
do conceito, preferindo defini-la em termos de construcao social,
enveredando para desconstrucdo das préaticas discursivas, fruto
do pobs-estruturalismo e pela pds-modernidade, encarando a
identidade como sendo o produto do discurso fragmentado, multiplo
e transitério (BENDLE, 2002).

A isso, o autor supracitado avalia o cenario da identidade
em crise, salientando quatro problemas que se inter-relacionam, e
servem como debate na modernidade contemporanea, sendo estes:
a) a problematizacdo do autoconhecimento que decorre da nao
transparéncia do sujeito a simesmo; b) a valorizagao da auto realizagéo
no mundo, fruto da secularizagdo da sociedade; ¢) o aumento do
individualismo e da moralidade social em fungéo do acesso a novas
identidades; e d) a flexibilidade na auto definigéo, na qual a identidade
& moldavel por meio dos fundamentos mutaveis.

No entanto, a reconstrugao da identidade nada mais € do que
um processo que envolve a passagem de um nivel passivo para o
reflexivo, de aceitagdo e aquiescéncia para uma atividade reflexiva
e critica, que perscrutam a transformagao, tanto pessoal quanto no
nivel profissional.
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Nesse sentido, a reconstrugéo de identidade, de certa forma,
pode ser interpretada como sendo um processo dindmico e evolutivo
que demandara de fatores internos e externos, fazendo parte de um
método de desenvolvimento que depende ou é determinado pelo
contexto. Por ser um processo interativo, nado dispensa a pratica
comunicacional. Exige um pensamento e acéo reflexiva e critica, com
uma intervencéo ativa e dindmica de reinterpretacéo de experiéncias.

Sendo desta forma, na contemporaneidade, os professores
demandam criar identidades de projeto, de modo a reconstruir
identidades coletivas, com base na negociagao de significados, no
seio da prépria comunidade, a fim de alcancar um entendimento
acerca da complexidade da tematica que parece demandar um olhar
prospectivo no que diz respeito as dlvidas, dilemas e incertezas que
estdo imersas nas rotinas cotidianas de trabalho. Fruto das infinitas
variaveis que estéo postas atualmente, assim como da tecnociéncia e
da IA (inteligéncia artificial), que, de uma forma ou outra, interferem na
acao - reflexado da atual sociedade.

Cardoso; Batista; Graga (2016) evidenciam que a identidade €
um fendmeno complexo, que depende tanto de dimensodes individuais,
no que tange ao nucleo da personalidade, assim como de dimensodes
coletivas, remetendo ao conceito de uma identidade de analise grupal,
que carece de definigdo por estar vinculada a um momento histérico.

Outra perspectiva esta relacionada a identidade que se faz por
intermédio das pessoas, pois sem elas ndo tem sentido, e é a partir
disso que se incorpora o social, formando a identidade coletiva. Em
decorréncia disso, a identidade docente é o resultado de um processo
biogréafico e relacional, pois depende da formacéo inicial, assim como
da socializacéo profissional e das condi¢cbes do exercicio da prética
laboral. Este processo de singularizagdo esta diretamente relacionado a
sua histéria de vida e as multiplas vivéncias associadas a si e aos outros,
bem como da diferenciagao na construgao da experiéncia, na agao.
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O processo de identidade profissional passa a ser um
componente da proposta curricular, dando origem a cursos, atividades
e experiéncias, passando a ser pensada como um aprendizado
profissional ao longo da vida, que implica envolvimento em processos
intencionais e planejados, possibilitando mudangas em diregcao a uma
préatica efetiva em sala de aula (ANDRE, 2010).

Assim, Cardoso; Batista; Graga (2016), citando Giddens
(1977), afirmam que a identidade possui como pano de fundo as
experiéncias mediadas pela auto identidade, a qual se torna um
empreendimento organizado e reflexivo. A “[...] auto identidade
ndo é um trago distintivo, uma colecdo de tragos, possuidos pelo
individuo. E o selftal como reflexivamente compreendido pela pessoa
em termos da sua biografia” (ibidem, p.48). Isso posto, o self mune
os individuos de ferramentas para lidarem com situacdes futuras que
permitirdo uma reflexao antecipatdria, assim como a criacdo de uma
identidade designada, acreditando que as histérias tém o potencial
de se tornarem parte da identidade real.

O projeto reflexivo do self, por vezes, pode ser criticado por
subestimar os desafios que a globalizacdo coloca na construcao
da identidade, e por assumir uma perspectiva de certa forma
demasiadamente otimista ou voluntaria, no que se diz respeito a
capacitacao adaptativa deste mesmo self. A isso, os dados individuais
constroem as identidades coletivas, por serem criativas, reflexivas,
ativas e cooperativas, interferindo no contexto e no clima de cooperagao
com os outros profissionais, quanto a reconstrugéo dos individuos,
assim como de suas identidades profissionais.

Neste sentido, pode-se afirmar que a identidade individual ocorre
por meio da construgao social da identidade coletiva, a qual sempre
sucede em um contexto marcado por relagdes de poder, entendida
como um processo de construcdo dos significados, baseado em
atributos culturais, resultante da pluralidade de identidades, tanto
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individuais quanto coletivas, mesmo quando estas sao regadas por
estresse, contradigdes ou auto representacdes de agdes sociais.

Todavia, as identidades n&o estao confinadas somente ao papel
social, as mesmas sao dirigidas por normas e organizam as fungoes
dosindividuos nas instituicdes, sendo fonte de significados, construidas
por meio do processo de individuagao, o qual confere grande forca
para representacdo e acado social. Os conteldos simbodlicos que
sdo internalizados passam a ser determinantes, por construirem a
identidade coletiva, e tem por finalidade o enquadramento espacial e
temporal que sédo marcados pelas relagdes de poder. A isso, Cardoso;
Batista; Graga (2016) ressaltam que existem trés tipos de identidades,
sendo a legitimadora: a qual mostra consonancia com discurso de
normas e padroes das instituicbes dominantes; a resisténcia: imersa
em interesses ou valores simbodlicos que podem dar sentido de
desvalorizagao (estigmatizagdo e ameaca); e a identidade de projeto:
gue envolve a construgao de novas identidades, isto &, a redefinicdo de
posicdes da sociedade, assim como da estrutura social.

Acreditam os autores que é por meio da identidade de projetos
que as negociagbes ressignificadas terdo seu lugar, viabilizando a
construgdo de uma identidade coletiva, como meio renovado, para
dar respostas as questdes e aos constrangimentos gerados pela
sociedade em rede.

Notadamente, Akkerman e Meijer (2011) afirmam que a
identidade é um processo dialégico entre as nogdes pds-modernas e
modernas, entre o multiplo € o Unico, o descontinuo e o eu continuo,
isto &, se constitui no social e ndo no individual. Fundamentam a teoria
do self dialégico sendo aquele que incorpora multiplas posicdes do eu,
que sao mantidas por meio do auto didlogo, propositando continuidade
da narrativa, levando em conta o passado, o0 presente e o futuro.
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N&o obstante, Cardoso; Batista; Graca (2016) trazem a luz as
ideias de Lopes (2007), no que tange a identidade docente, afirmando
gue amesma se situaem uma perspectiva estrutural naintencionalidade
simbdlica, que admite a possibilidade dos individuos, coletivamente,
interferirem no mundo, na qual a intervencéo € condicionada pelas
estruturas pessoais e sociais, sendo mutaveis e oferecendo resisténcia.

Diante disso, ressalta-se que: “inUmeras corremos mas mesmo
assim em cada exercicio coletivo estdo presentes as identidades
individuais, assim como em cada exercicio individual estao presentes
as individualidades coletivas € as restantes dimensodes da identidade
individual” (ibidern, p.4), no qual acreditam que ao professor deve ser
permitido se formar, se construir e reconstruir, por intermédio de uma
participacao ativa nos processos de negociacao, contribuindo para a
construgao social de uma identidade coletiva.

André (2010) corrobora, afirmando que “[...] esse fato causa
muita preocupagéo por que ainda ha muito a conhecer sobre como
preparar 0os docentes para enfrentar os desafios da Educagcao no
século XXI (p. 177).

Cardoso; Batista; Graca (2016) enfatizam que a identidade pode
ser reconhecida independentemente de um sistema interpretativo,
segundo Gee (2001), tendo por base pontos de vista histéricos e
culturais moldados, de modo que a identidade natural & definida
por caracteristicas bioldgicas, assim como pelas normas, tradicoes
e regras. A isso, a identidade institucional é fruto do discurso e do
dialogo estabelecido com o outro (identidade discursiva), assim como
nas experiéncias desenvolvidas em grupos de afiliacéo (identidade
de afinidade), para estabelecer os tracos identitarios, o que pode ser
compreendido, em virtude de qualquer sistema interpretativo.

Para o referido autor, a identidade discursiva resulta do discurso
tanto interno quanto externo, afirmando que o interno corresponde a
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capacidade do individuo em proferir sua propria definicdo, de modo
que este sejareconhecido, e o externo corresponde ao reconhecimento
do que é feito da pessoa por parte dos outros, sendo balizado naquilo
que é explicitado ou veiculado na interacéo social.

Obstante a isso, a abundancia passa a ser uma ideia inclusiva
em que o individuo é mais importante do que em qualquer outra época,
ocupando um espago de abundancia, relacionado ao fortalecimento
da capacidade individual do sujeito no que se refere a salde e a
liberdade, afinal, se o sujeito & importante, entdo o bem-estar dele
também o é (DIAMANDIS; KOTLER, 2012)

Nesse sentido, o professor se transforma profissionalmente da
mesma forma como se transforma enquanto pessoa.

[...] os programas de formagao podem ser um momento critico
de tomada de consciéncia da necessidade de desenvolver
uma identidade profissional, num palco de vicissitudes,
obrigacOes, expectativas e possibilidades, que sujeitam
a identidade a uma dinamica de ininterrupta mudanca. Ao
incorporar o conhecimento sobre a influéncia dos contextos
de préatica na (re) construgéo da identidade do professor,
os programas de formacdo poderdao proporcionar uma
melhor preparagao aos futuros professores para o desafio
de desenvolver identidades profissionais consistentes.
(CARDOSO; BATISTA; GRAGA, 2016, p. 384).

Os autores revelam que a identidade e sua transformagéao
sado percebidas pelos professores em seu exercicio profissional,
dependendo de suas praticas discursivas, no qual o contexto social, e
as experiéncias vividas, assim como a fase em que se encontram em
sua carreira, tém relevancia.

O papel do professor vai além de aprender a saber educar,
trata-se, portanto, de ser alguém que ensina, e, sendo assim,
encontra-se em um momento que demanda constante renovagéao e
adequacao, por estar imerso na nova realidade profissional, inundado
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pelos aspectos constituintes da educagéo 4.0, independente da
forma pela qual sua identidade esta se construindo, além de como
lida com as variaveis implicitas, pois encontra-se em pleno processo
de construgdo e reconstrugdo, em um movimento continuo entre
identidade e profissionalidade.

SABERES TEQNOCIENTIFICOS
E A EDUCAGCAO 4.0

Llosa (2013), em sua obra ‘A civilizagdo do espetaculo: uma
radiografia do nosso tempo e da nossa cultura’, enfatiza a importancia
em se discultir e refletir a respeito da cultura nos nossos dias, reiterando
gue esta cultura ndo se mostra na vanguarda, pelo contrario, parece
estar idéntica a tempos anteriores, mantendo-se hermética, mesmo
sendo dindmica e estando constantemente em movimento, fruto dos
efeitos da religiéo, filosofia, arte, literatura e ciéncia.

Acentua que, mesmo que a cultura possa parecer fechada e
estanque, estabelece uma intrinseca relagdo com o rigor, com a regra
e a disciplina e, neste sentido, mantém-se permanente e constante, e
aisso Llosa (2013, p. 27) corrobora, declarando que:

A diferenca essencial entre a cultura do passado e o
entretenimento de hoje é que os produtos daquela pretendiam
transcender o tempo presente, durar, continuar vivos nas
geragbes futuras, ao passo que os produtos deste sao
fabricados para serem consumidos no momento e desaparecer.

Por ser desta forma, por vezes, pode parecer que a cultura é
um ‘castelo de areia’, e assim Llosa (2013) afirma que isso ocorre
justamente emfuncao de aculturaestar desprovidade experimentacao
e, por conseguinte, de reflexao, afastando-se da realidade vivida.
Avulta que a mesma se mostra irreal, fragil, privada de seguranca,
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aparentando que o0s sujeitos vivem alicercados no instinto, na
qual a pura satisfacdo € a tonica da sobrevivéncia, que banaliza e
desinforma os sujeitos, transformando até mesmo o conhecimento
cientifico e a inovacéo tecnolégica (tecnociéncia) em um arremedo
palido, muito semelhante ao que foi vivido por nossos avoés, pautado
na superficialidade e na liquidez presente.

Neste panorama, “Aideia de progresso é enganosa [...]" (LLOSA,
2013, p. 182), e a tecnologia esté a nosso dispor nos oferecendo um
‘paraiso artificial’ que nos ilude e alucina, pois, de tanto correr para
dar conta das demandas, acabamos nos afastando de nés mesmos
e de outrem. Atualmente, apesar da sensacado de desorientagédo e
catéstrofe sentidos por conta da disrupcéo tecnolégica e do sistema
social-politico, & impreterivel se buscar uma medida intermediéria para
o desenvolvimento de habilidades concernentes a nova era, de modo
que 0s sujeitos sejam capazes de competir com 0s humanos a fim
de analisar, comunicar e, acima de tudo, compreender as emogoes
humanas, para que a inteligéncia artificial (IA) ndo supere os proprios
humanos em termos de conectividade e atualizagéo.

Como consequéncia do exposto acima, é que poderemos,
em um futuro proximo, testemunhar o “[...] surgimento de uma
classe de ‘indteis’” (HARARI, 2018, p. 53), devido ndo somente
a falta de emprego ou de educacdo adequada, mas pela falta de
energia mental, fruto do estresse e pelo desequilibrio emocional, que
acomete a civilizagdo contemporanea, obrigando-a a desenvolver
constantemente novas habilidades, e até mesmo mudar de profissao
para manter a sobrevivéncia.

Segundo Twenge (2018), a velocidade desenvolvimental dos
individuos esta associada a uma demanda de adaptagao do contexto
cultural, no qual os adolescentes seguem suas vidas com estratégias
mais lentas, levando mais tempo para sairem sozinhos, assim como
para fazerem sexo, e por consequéncia para planejar suas vidas
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e carreiras. Aqui ndo cabe tendéncia de julgamento quanto a ser
positivo ou negativo o comportamento dos adolescentes, a atengao
deve estar voltada somente ao porqué da mudanca em relagéo a
geracdes anteriores.

No entanto, Harari (2018) defende ser necessario desenvolver
novos modelos sociais e econdmicos que estejam focados em “[...]
prover as necessidades béasicas das pessoas e em proteger seu status
social e sua autoestima” (p. 61), para tornar a humanidade capaz de
conhecer as suas diferentes personalidades €, inclusive, saber como
manipular as emocdes de cada um, de modo a tomar as decisdes
mais importantes na vida como: o que estudar, onde trabalhar e com
quem casar. Quando isso ocorrer, Nosso conceito de humanidade e
de vida também tera de mudar, pois, “[...] a vida deixara de ser um
drama da tomada de decisao” (ibidern, p. 82), afinal as escolhas serao
conscientes e com propdsito.

Schwab (2016) destaca a necessaria transformacéo de
comportamentos que envolvem nao somente 0s sujeitos, mas os setores
governamentais, empresariais, bem como as universidades, os quais
juntos devem trabalhar para a compreenséo do necessario conhecimento
compartilhado, a partir do qual as futuras geragdes poderdo ter um
contexto econdmico, social, cultural e humano remodelado.

Neste entendimento, ao mesmo tempo em que as mudangas
sdo potencialmente promissoras, também podem ser consideradas
perigosas e, sendo assim, é impreterivel que sejam tomadas decisdes
pautadas em pensamentos nada lineares, indo ao encontro das forcas
disruptivas e de inovagdes que moldarao o futuro.

Cabe destacar que, segundo Schwab (2016), o mundo
necessita de uma narrativa que seja coerente, positiva e comum, em
que se descrevam oportunidades e desafios, a fim de que a disrupcao
licencie os individuos e a comunidade, evitando, com isso, reagoes
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adversas quanto as mudancas que sdo fundamentais para o curso em
desenvolvimento. Todavia, é possivel afirmar que é inevitavel conceber
atecnologia e a digitalizacdo como algo que nao revolucionara tudo, em
funcao dos bens de informacao que transformam vidas, impulsionando
a capacidade de processamento de dados e oportunizando a
descoberta de inUmeros algoritmos.

Devido a isso, a ‘Quarta Revolugao Industrial’ (Revolucéao 4.0)
gerara beneficios, assim como grandes desafios, recaindo a nos,
docentes, a responsabilidade para o estabelecimento de valores
comuns quanto a tudo que nos rodeia, e, desta forma, abre-se uma
oportunidade a todos.

A ruptura que a quarta revolugao industrial causara aos atuais
modelos politicos, econdmicos e sociais exigira que os atores
capacitados reconhegcam que eles sao parte de um sistema de
poderes distribuidos que requer formas mais colaborativas de
interacao para que possa prosperar. (SCHWAB, 2016, p. 35,
grifo nosso).

No que tange aos impactos negativos de tal ‘Revolucao’, o
mesmo autor ressalta que o emprego e o mercado de trabalho correm
riscos, por sofrerem drasticas mudancas tanto na acdo quanto na
ocupacao, ja que a automacéo podera forcar trabalhadores a terem
que realocar habilidades para exercerem as ‘novas’ profissdes, e a
isso incide a educacao, que vem sofrendo alteragdes, exigindo dos
docentes criatividade para o desempenho profissional, no que tange
ao desenvolvimento de modelos em colaboragéo.

A partir disso, a universidade evoca ser vislumbrada sob a ¢ética
destas inovacdes, onde a disrupgdo é imperativa, pois ndo é mais
possivel conjecturar, nestes tempos, a mesma como sendo tradicional,
em que o foco estd voltado aos orcamentos e cortes de despesa
somente. Hoje a atencao carece ser dirigida aos sujeitos envolvidos
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neste contexto, seu meio social, curriculos, modelos diferenciados de
processos de aprendizagem, € 0 mundo do trabalho.

A isso, Bourdieu (2017) sobreleva ser eminente a compreensao
quanto atrajetériaacadémica que deve estarvoltada a depreender o que
se deve estabelecer entre cultura, ciéncia, escola e midia, assim como
guanto a reproducgao social, afinal estas estardo interferindo de forma
constante sobre as questdes humanas, confrontando pensamentos
que transcendem tempo e local. Ndo obstante, a educacéo inculca
cultura e partilha experiéncias, e somente desta forma seremos
capazes de refletir e exprimir vivéncias prospectivas.

Diante dessa realidade Staker; Horn (2015) enfatizam que
a inovacao disruptiva na educacdo, e, por conseguinte, quanto
ao profissional da educacdo, desvela mudancas, modificando
concepgdes e derrubando paradigmas, de modo que sua atuagao
devera estar voltada a oportunizar ‘o aprender e como aprender’, assim
como ‘ensinar para um como ensinar’.

As inovagdes disruptivas competem segundo uma nova
definicdo de desempenho e isso significa que elas defendem
qualidade de forma completamente diferente de como
o sistema estabelecido o faz. De modo geral, sua nova
definicao de qualidade gira em torno de um beneficio, como
acessibilidade, conveniéncia, viabilidade ou simplicidade.
(STAKER; HORN, 2015, p. 2).

O autor acima salienta que, quando retrocedemos, corremos o
risco de ndo atender as necessidades de aprendizagem dos alunos
e, com isso, se impede uma aprendizagem autodirigida, assim como
uma discusséo socratica, em que o educar ocorre no processo e
pelo processo, em meio as discussdes. A escuta e a troca de ideias
ocorre como sendo o resultado de um aprofundamento e aplicagao
de habilidades que levardo a um conhecimento reflexivo, voltado a
carreira e a vida.
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Esse redimensionamento leva o contexto escolar a um caminho
sem escolha, apesar de parecer assustador, pois demandara que a
educacéo se volte ao aluno, de modo a motiva-lo, com um modelo
pedagdgico que integre tanto experiéncias sociais, quanto culturais,
com as da escola, promovendo uma vivéncia positiva, para que desta
forma se tenha a sensacgao de saciedade que, no momento, apresenta-
se longe do contexto educacional, uma vez que a televisao e as midias
s80 a primeira escola da crianca, proporcionando constante sensagao
de saciedade (SARTORI, 1998).

A televisdo (midia), por meio do simbolismo, apresenta uma
‘imagem do mundo’, segundo Sartori (1998), no qual a crianga, como
uma esponja, registra as informacdes de forma indiscriminada, e este
movimento torna-se um habitus que leva muitas vezes o jovem a criar
uma sensacéo de ‘prazer constante, insubstituivel'.

Nesse enfoque, o referido autor evidencia que o adulto pode
sofrer de uma atrofia cultural, por viver em uma esfera simbdlica,
em uma cultura na qual os valores e crencas s&o determinados e
estabelecidos por outrem. Por ser desta forma, deixa de ser sinénimo
de saber, afastando-se das boas leituras e da informacao e passa
a ser ignorante, por padecer de uma “[...] atrofia e pobreza cultural”
(SARTORI, 1998, p. 39, Traducao nossa).

A partir disso, 0 progresso € o crescimento de uma civilizacao,
concomitante com a midia, pode transformar tudo em um ‘espetaculo’,
convertendo valores e empobrecendo a capacidade da populacéo de
compreender o que esta implicito neste contexto.

O mesmo acentua que nNosso vocabulario cognitivo e tedrico
pode estar pautado em palavras abstratas sem muita relacdo com a
realidade, pois estao vinculadas a imagens, por isso sofrem distor¢coes
e indicam um estado de pensamento, ndo delegando sentido. Por fim
“[...] todo o saber do homo sapiens se desenvolve em uma esfera
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de mundos inteligentes (de concepcdes mentais) que nao é de
modo algum um mundo sensivel, € um mundo percebido por Nossos
sentidos” (SARTORI,1998, p. 47, Traducao nossa).

Tanto a inteligéncia sensivel quanto a producao de imagens e
concepcdes de ideias tornam o homo sapiens em um homo videns,
como afirma o referido autor, por privilegiar a imagem em detrimento
de uma construgcdo mental analitica e imediata. Este processo leva a
tecnologia e a multimidia a um patamar relevante no qual as palavras
e imagens se contrapdem.

Concomitante a isso, a internet, assim como outras tecnologias
avancam, e o desenvolvimento de programas computacionais, tanto
quanto dos smartphones e TVs a cabo intencionam comportamentos
conscientes, o que leva o sujeito a se “[...] posicionar de modo a manter
a maior qualidade possivel de opgdes tecnoldgicas ao meu alcance”
(KELLY, 2012, p. 12). Esta atitude, mesmo parecendo contraditdria, faz
pensar sobre as necessidades reais e 0 quanto sao mecanismos de
controle da prépria vida.

Tais incertezas quanto a natureza da tecnologia, assim como as
questdes voltadas ao seu uso e aplicabilidade, nos fazem mergulharem
um cenario no qual torna-se imperativo pensar no que tange ao sentido
e compreenséo deste movimento tecnolégico, de modo a analisar a
educacao, o humano e a propria humanidade, que por vezes parece
carecer de uma consciéncia quanto a sua salde social e pessoal, ja
que “[...] atecnologia e a vida devem compartilhar de alguma esséncia
fundamental” (KELLY, 2012, p. 17).

Considera-se, entretanto, que a questao deve estar pautada na
compreensao da tecnologia, no sentido de saber para onde a mesma
vai, a fim de se constatar de que modo a autogeracéo ocorrera, assim
como do papel da linguagem como ferramenta de transformagéo da
mente, sendo que “[...] a linguagem transforma a mente em uma Unica
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fonte de novas ideias. Sem a estrutura cerebral da linguagem, seria
impossivel acessar nossa propria atividade mental. Com certeza, nao
conseguirfamos pensar do modo que pensamos” (KELLY, 2012, p. 32).

A isso, 0 autor supracitado ressalta que:

[...Jummundo de respostas superinteligentes e ubiquas encoraja
a busca pela pergunta perfeita. [...] as melhores perguntas nao
sao as que levam a respostas, uma vez que estas tendem a se
tornar cada vez mais abundantes e baratas. Uma boa pergunta
tem de equivaler a um milhdo de boas respostas. (KELLY,
2012, p. 262, grifo nosso).

Harari (2016) alerta quanto a iminente necessidade em se ‘pisar
no freio’, em funcao da rapidez pela qual estamos nos aproximando do
desconhecido repousado no colapso da sociedade, pontuando que:

Ninguém consegue absorver todas as recentes descobertas
cientificas, ninguém é capaz de predizer qual seré o aspecto da
economia global daqui a dez anos, e ninguém tem uma pista
de para onde estamos indo nessa carreira desabalada. Como
ninguém compreende o sistema como um todo, ninguém pode
fazé-lo parar. (p. 59).

No que tange a esta realidade, questiona de que vale o
conhecimento de tudo, se ndo somos capazes de mudar nosso
comportamento que, atualmente, diferente de tempos anteriores, ndo €
mais paulatino e muito menos acompanha a evolugao biopsicossocial
da humanidade. Se hoje o conhecimento por vezes € de pouca valia,
indiscutivelmente néo prevé o futuro, neste sentido, podemos estar
cometendo um grande erro, afinal, “o estudo da histéria ndo dira
qual deve ser nossa escolha, mas ao menos nos dara mais opgoes”.
(HARARI, 2016, p. 67).

Kelly (2012) evidencia que o ‘progresso da civilizacao’ pode
estar domesticando o proprio humano, tendo criado uma dependéncia
simbdlica que adoece e impede os sujeitos de elaborarem seus
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pensamentos quanto a simesmo, delegando as invengbes tecnoldgicas
os louros, sem contar com os desafios no que tange a analise quanto as
consequéncias das armas de destruicdo em massa, toxinas sintéticas,
moedas e outras, que atualmente estao a disposicdo. Considerando o
exposto, afirma que a tecnologia ndo é somente umainvencéo humana,
esta nasce do técnio que nada mais é que uma extensao deste mesmo
humano, como sendo uma ampliagado corporal e de nossas ideias.

Paralelamente a isso é que se desenvolve e estabelece a
educacéo, em meio a todos os desafios decorrentes das inimeras
variaveis que estao postas na sociedade contemporanea, de modo que
0 que deve prevalecer s&o as escolhas diante desta realidade, assim
como a forma que cada sujeito lidara como as infinitas possibilidades,
a fim de se adequar e transformar tanto a si mesmo, como ao social g,
por conseguinte a educacéao.

DO INTERNO AO EXTERNO

Levando em consideragao o acima exposto, se torna impreterivel
analisar o sujeito que esta imerso na civilizacdo 4.0, bem como na
educacdo 4.0, na medida em que este pode estar sendo resultado
de uma ‘ilusdo’ advinda do engano em que possamos estar vivendo.
Caso nao sejam tiradas as vendas, poderemos estar cometendo o erro
de mais uma vez repetir 0 estabelecido, sem analisar as realidades,
repetindo o que foi designado, afinal sempre foi assim e, sendo desta
forma, continua-se a repetir.

Quando entramos no movimento da ilusdo, nos transformamos
em individuos sem individuacao (identidade), de modo que o coletivo
toma conta tanto da acao, quanto da reacao no mundo, e as decisdes
passam a ser distantes daquilo que mais importa saber — ‘o0 que fazer
e de que forma fazer’, tanto na sociedade como na educacao.
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Saber fazer pressupde ter conhecimentos que vao além dos
conceitos. Perpassam pela compreensao do nosso habitus ha muito
definido e a modificacdo deste nos possibilita a transformacao,
tendo-o como aliado quanto a definicdo e estabelecimento da tomada
de decisdo, que se torna imperiosa em nosso cotidiano, pois nos
possibilita escapar do estado de dominado.

Mesmo que a educagao esteja permeada de incertezas e
interferéncias, advindas das variaveis contemporaneas, esta deve
estar aberta as discussdes quanto as dimensodes postas pela Quarta
Revolucéo Industrial (Educacao 4.0), de modo a impetrar ao sujeito
a decisao em relacao a suas escolhas, redefinindo as configuragoes
sociais, politicas e culturais, pois € por meio dos sujeitos que estas
redefinicbes serdo possiveis.

No que tange a identidade profissional, da mesma forma requer
ser construida por meio do dialogo, em um discurso identitario no qual
as transformacdes ocorrem de maneira interna, para posteriormente
passar a ser de maneira externa. O dialogo, sem duvida, viabiliza a
reelaboracao de conceitos e, por conseguinte, de atitudes, quando o
comportamento se modifica somente apds uma transformacéao interna.
Se atualmente necessitamos mudar nossa pratica educacional, esta
devera passar pela mudanca interna, isto &, pelo didlogo e analise da
realidade entre 0s pares, para somente a posteriori alcancar o social.

Cabe, neste sentido, aos agentes sociais, bem como aos
educacionais, esta missdo quanto a compreensédo de ‘COMO’ os
sujeitos vao construir suas identidades pessoais e profissionais, assim
como de que forma poderao viabilizar o encontro imprescindivel com
os saberes tecnocientificos e os valores humanos, de modo a estreitar
cada vez mais a diferenca existente entre o SER e o TER que hoje
parece ser a tbnica da sociedade contemporanea.
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Concomitante aisso, cabe aos agentes educacionais esta tarefa,
a de ressignificar sua pratica, para, somente apods este movimento,
serem capazes de vislumbrar uma possivel transformacao social,
aprendendo a lidar com as demandas e possibilidades para af ‘ser’
e ‘fazer’ de forma mais humana, na qual a tecnociéncia e os valores
sociais serao levados em conta no cotidiano, saindo da obscuridade
em que hoje se aportam, deixando de provocar medo e ou rechaco
guanto ao movimento de saida da zona de conforto.

\

Tais agbes levam a constante necessidade de considerar o
entorno educacional levando em conta a tecnociéncia, que, longe de
proporcionar verdades absolutas, abre a possibilidade de revisitar
todas as potencialidades existentes, estando repleta de recursos e nos
colocando no lugar de ressignificar o que nos é intencionado.
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TECNOCIENCIA E A EDUCACAO

Tratar da educagao é debrucar-se sobre a natureza da ciéncia
e do trabalho cientifico, j& que ambas sdo compativeis quanto as
eminentes reflexdes filoséficas contemporaneas que dependem,
antes de mais nada, do resgate de valores advindos da historicidade.
Segundo Peduzzi; Raicik (2017), “[...] a ciéncia (o conteldo cientifico)
¢é condicao necesséria, e indispensavel, mas nao suficiente para saber
sobre ciéncia, sobre a natureza do empreendimento cientifico” e,
portanto, para se tratar de educacéo, é imperioso que se olhe “[...] em
e sobre a ciéncia” (p. 7).

Neste sentido, o conhecimento cientifico ndo é detentor de
verdades absolutas, sobretudo € influenciado pelas tradicoes e culturas
que se encontram a sua volta. Diante disso é que se apresentam as
‘Tirinhas da Mafalda’ como possibilidade de propositar, por meio da
‘cultura dos quadrinhos’, uma analise da realidade em educacéao que
se vive na contemporaneidade. Vale ressaltar que a Mafalda é uma
personagem de histéria de quadrinhos escrita pelo argentino Joaquim
Salvador Lavado, conhecido como Quino, o qual retrata uma garota
que, de forma constante, se mostra inquieta com a trajetéria do ser
humano no mundo e, por consequéncia, no contexto escolar.

A revista em quadrinhos tem sido um dos recursos sintéticos
que, por meio de imagens, explica assuntos cientificos, em linguagem
popular, como afirma Fioravanti (et. al, 2016), sendo utilizada desde
1950 como forma de comunicagdo cientifica para as criangas em
meios educacionais. Destaca-se, por exemplo, o cartunista Eunuquis,
com a criagao do personagem Caboquinho, o qual tratava de assuntos
ambientais, amparado pelo Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazénia (INPA) em meados de 2004.
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Peduzzi; Raicik (2017) ressaltam, na quarta proposicao quanto
a natureza da ciéncia, que ‘As teorias cientificas nao séo definitivas
e irrevogaveis, mas sim objeto de constante revisédo; o pensamento
cientifico modifica-se com o tempo” (p. 17). E nesta seara que
se oObjetiva instigar uma reflexdo quanto a educagao cientifica e
tecnoldgica, estabelecendo uma reciprocidade com situagbes
educacionais, assim como da formacéo e préxis dos educadores na
sociedade contemporanea em que estamos inseridos.

A isso, Bazzo (et.al, 2003) ressaltam que, diante das mdltiplas
incertezas da condicdo humana, neste novo século, se torna imperioso
qgue se analise a ciéncia e a tecnologia com um olhar significativo
e privilegiado, j& que a vida humana parece ter alcancado sua
prevaléncia. A CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) ultrapassa o
ambito académico e atravessa o social, defendendo uma necessidade
de democratizacao para definicao da condicao humana e do conjunto
da sociedade. Em continuidade a essas preocupagoes, Bazzo (2019),
na obra De técnico e de humano, vem definir a questao da equacéo
civilizatéria” no intuito de esclarecer de forma mais efetiva esta relagéo
entre ciéncia, tecnologia e sociedade, isto &, a tecnociéncia.

Para tratar desta realidade, busca-se, por meio das ‘Tirinhas da
Mafalda’, analisar a realidade educacional que proporcionara reflexdes
guanto ao processo de ensino, ‘em e sobre’ a ciéncia, ja que o saber
OCOrre neste processo.

Diante disso, utilizam-se estas metéforas que demonstram
situagdes escolares e ou educacionais, de modo a antever a possibilidade
de refletir sobre a educacéo e o fazer educacional, trazendo a tona o
mundo cientifico e tecnolégico que urge ser olhado sem véus nos olhos,

7 Equagao civilizatéria poderia ser descrito como uma “panaceia” que reline as diferentes
variaveis que surgem desta alucinante civilizagéo que encontra-se vulneravel as aceleradas
mutagdes no que diz respeito ao comportamento cotidiano, em busca do lado contrario da
equacao que nada mais é que a felicidade humana (BAZZO, 2019. 246 p).
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onde os atores principais (professores e alunos), por meio de suas
acoes, propositam rever e reelaborar valores sociais contemporaneos.

CONHECIMENTO:
O QUE OS PROFESSORES
CONHECEM E PARA QUEM

Afinal, o que o professor conhece de seus alunos, de suas
necessidades e potencialidades, a ponto de ir ao encontro dos
processos de aquisicdo do conhecimento que ensejam o prazer destes
estarem nos contextos educacionais?

Estaeoutrasindagacdes saofontesdediscussdoesaoretratadas
nas ‘Tirinhas da Mafalda’, que, de uma forma ou outra, remete-nos a
tratar da praxis destes educadores. E pressuroso que se reflita sobre a
extensao profunda deste processo de evolucao, da formagao docente,
tanto no que diz respeito ao campo do conhecimento, quanto ao objeto
de ensino, que nem sempre estabelece relacéo entre teoria e pratica.

Tomando por referéncia a ‘tirinha’, que se apresenta a seguir,
0 aluno expressa a negacao em estar na escola, € isso nos parece
comum a realidade atual. Em todos os niveis de formagao, esta
situagdo pode ocorrer e, muitas vezes, esta relacionada a insatisfagao
guanto ao conhecimento, aprendizagem e/ou ambiente, por este
ndo proporcionar sensagdes agradaveis e muito menos atrativas,

parecendo por vezes estar na contramao do que provoca satisfagao.
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Figura 1: Métodos audiovisuais

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com.br

Quando o aluno somente esta atraildo ao ‘audiovisual’ (leiam-
se midias), como suscitado na ‘histéria’, podemos nos perguntar
qual seria o compromisso da educacado quanto ao desenvolvimento
do conhecimento cientifico e sua prética, j& que muitas vezes nao
passamos de um “[...] testemunho mudo dos acontecimentos que
ocorremnasuarealidade” (MONTERO, 2005, p. 17). A participacao ativa
nem sempre esta vinculada ao favorecimento da atuacéo profissional
dos professores e, por vezes, mostra-se sem comprometimento
com a educacdo dos alunos, muito menos com a adequacao de
suas demandas, que atualmente estdo diferentes daquilo que foi
ha décadas, fruto das necessidades advindas da Quarta Revolugao
Industrial (Revolucéo 4.0) e suas variaveis contemporaneas.

Neste sentido, pode-se compreender que a formacao docente
tem como propodsito auxiliar os futuros professores a ‘aprenderem
a ensinar’ e, aos que ja estdo em sala de aula, proporcionar uma
reflexdo quanto a sua atuacéo, de forma que a melhora continua de
seu trabalho propositara que aprendam permanentemente na relagéo
com seus pares (colegas e alunos).
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No entanto, ndo se pode atribuir a solucdo dos multiplos
problemas por que passa a educagéo apenas a formagao docente
e sua praxis, sem mudangas generalizadas no sistema atual,
incluindo-se ai as questbes curriculares, politicas, econémicas,
administrativas, pessoais, dentre outras, sem as quais esse processo
nao se efetiva. Essa crenca no poder da formagéao foi propagada,
no entanto percebe-se que a proépria formacdo docente estd em
crise, acrescida do mal-estar por que passam alguns profissionais
qguando colocados nesta situagao.

Neste sentido, deve-se compreender a formacao de professores
como um subsistema do sistema educativo que exige uma andlise
permanente tanto do processo de referéncia quanto do sistema social
em que ele se instala e “[...] as influéncias das diferentes cosmovisoes
presentes na sua constituicdo” (MONTERO, 2005, p. 21).

Por conseguinte, tendo em vista as problematicas registradas
no século XXI, quando a realidade parece se adiantar a teoria, o autor
acima destaca a necessidade de se renovar a confianga na educacao,
atribuindo-lhe a ambiciosa fungao de desenvolver os individuos e as
sociedades, sendo que isso “[...] implica em manter e aumentar as
expectativas sobre o papel que os professores desempenham para a
consecucao desse objetivo” (ibidem, p. 25).

Segundo Peduzzi; Raicik, (2017, p. 18), a quarta proposigao
sobreleva que “a ciéncia invariavelmente provoca um sentimento
de reveréncia e admiracdo, mas é preciso reconhecer que 0 erro
& parte inerente e indissociavel de seus processos; que a certeza,
ou a verdade, é um sonho utépico, inatingivel na pratica”. Partindo
deste pressuposto, ratifica-se o papel insubstituivel do professor,
como mediador entre 0s alunos e os conhecimentos, sobretudo os
professores que ainda nao dominam os processos de reflexao e
aprendizagem de maneira autbnoma.
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O contexto contemporaneo requer que o professor aprenda o
que sera necessario ensinar e como deve ser ensinado. Essa questao
esta vinculada tanto a formacéao inicial quanto a continuada, mas atenta
ao necessario equilfbrio que deve haver entre a formagao disciplinar
(conhecimento do contelido e conhecimento didatico do contelido) e
a formacéo pedagdgica (conhecimento do curriculo) dos alunos.

A rigor, 0 mesmo autor ressalta que nao convém tratar a
didatica como algo independente da formac&o docente, organizagéo,
educacdo especial, tecnologia educativa. Pelo contrério, essa
integragao disciplinar € um caminho viavel para se chegar a novas
oportunidades de reconstrucdo. Nao obstante, ensinar isso ou aquilo e
a quem requer, de todo o contexto educativo, 0 que o autor supracitado
denomina de ‘planificagcdo’, que nada mais & que compreender
a extrema imprescindibilidade da acgdo reflexiva no que tange as
atividades a serem ofertadas, de modo que os professores disponham
da oportunidade de relacionar conteldos tedricos a situacoes reais
de sala de aula, interpelando questdes complexas quanto ao ‘o que’
ensinar para ‘o como’ ensinar.

Ao compreender as razdes pelas quais pensa e age de
determinada maneira, o professor passa a vivenciar o jogo dialético
de acao-reflexdao-acado que pode resultar em uma maior autonomia,
seguranga, satisfacdo e competéncia, em que o desenvolvimento
pessoal e o profissional se entrelacam, propiciando o desenvolvimento
de novas habilidades profissionais.

A isso, Feyerabend (2011) sobreleva que uma teoria da ciéncia
que define padrbes e elementos estruturais para todas as atividades
cientificas (racionalidade), pode impressionar observadores externos,
mas nada mais € do que um ‘instrumento grosseiro’ para o cientista
que investiga problemas concretos.
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Tanto o processo de ‘conhecer na agao’ quanto o de ‘reflexao na
acéo’ conduzem a ‘reflexao sobre a agao’, a qual aproxima professores
e alunos da tarefa de se transformarem em investigadores da sua
propria préatica, permitindo detectar, analisar e avaliar as discrepéancias
entre o que foi planificado e o que foi executado em sala de aula; bem
como de valorizar o que os alunos e professores aprendem durante a
préatica docente e a qualidade do que se aprende.

Partindo deste principio, quando esse processo ocorre de forma
eficaz, ndo teremos alunos como o exposto na ‘Tirinha da Mafalda’, ja
que este sera coparticipe de sua aprendizagem, estreitando o abismo
entre aquele que ‘sabe tudo’ e ‘aquele que nao sabe nada ou quase
nada’. Neste sentido, a relagéo de troca ensejaré libido e ansia pelo
conhecimento e nao somente a obrigatoriedade de cumprimento de
conteldos e processos.

A CULPA E DE QUEM

Na ‘tirinha’ apresentada a seguir, ‘Mafalda’ sente-se injusticada
por todos o0s acontecimentos de seu dia, a iniciar pela professora que
a colocou de castigo, até culminar com sua amiga que riscou um LP.
Isso nos remete a questionar: Até que ponto somos responsaveis pelas
crises e desconfortos da educagao vivenciados até agora? E mais: em
funcédo de que ndao assumimos nosso papel nesta seara diversa que
por vezes nos confunde e alucina? Em relagéo a isso, Peduzzi; Raicik
(2017), referindo-se a Lopes (1996), ressaltam que “o que sabemos é
fruto da desilusdo com aquilo que julgamos saber”.
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Figura 2: Culpa dos outros

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com.br

Harari (2016) considera que nds, 0s homo sapiens, somos
uma espécie poderosa no mundo, mas isso nao pressupde que
possuimos mais direitos e que somos superiores comparados a
outras espécies. Esta concepcao advem do fato de termos uma mente
consciente composta por experiéncias subjetivas sendo: dor, raiva e
amor, assim como dispomos de sensagdes, emocdes € pensamentos
interconectados, oriundos das nossas experiéncias.

No que tange a inteligéncia, somos os animais mais poderosos,
no entanto continuamos sendo 0s mais insignificantes no que se
diz respeito ao ecossistema circundante. Atualmente dominamos o
planeta por conta da capacidade de cooperar de forma flexiva com
0s da mesma espécie, por este motivo nenhum outro animal pode
nos confrontar por termos a falsa impressao de estarmos em um
patamar mais alto.

Segundo Martins (2015), é de extrema relevancia analisar o
qgue ensinar, levando em conta que este processo esta nacontramao
da concepgéo de consciéncia, pois faz parte de um movimento
de transformacao, tendo como premissa a simplificagdo, para

somente depois chegar a sala de aula. Estabelece-se, neste
sentido, a necessidade de flexibilizagdo da ciéncia, levando em
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conta as diferengas entre as disciplinas e suas necessidades
e peculiaridades, uma vez que a articulagao entre os temas e
contelido é a questéo primordial para se ter adequag&o nos casos
particulares (niveis de conhecimento).

N&o se pretende, entretanto, estabelecer regras ou criar manuais,
mas se considerar a ciéncia e seus niveis de forma abrangente,
em que 0S mesmos podem servir como eixo norteador, quando o
conhecimento seja baseado na investigacao ganhando generalidade,
aprofundamento e tornando este saber potencialmente mais atrativo.

Neste sentido, Feyerabend (2011) evidencia que a ciéncia né&o
conhece fatos nus’, todavia, todos os fatos de que se tém conhecimento
sdo vistos essencialmente como ‘ideacionais’. A educacéo cientifica,
como a conhecemos hoje, tem este objetivo de descomplexificar a
ciéncia justamente pela simplificacdo de seus participantes. A isso
“[...] uma educagéo cientifica, como antes descrita (e como praticada
em nossas escolas), ndao pode ser conciliada como uma atitude
humanista”. (ibidem, p. 34-35). Em um movimento de ‘fazer crescer
a liberdade’, para nos encaminhar a uma vida plena, descobrindo os
segredos da natureza, onde ao homem é urgente ter clara a rejeigéao
de todos os padrdes tradicionais e rigidos.

Sobre isso, Pérez (et al, 2001) destacam que as visbes
equivocadas que por vezes possuimos sobre o0 ensino da ciéncia, até
mesmo nas universidades, reduzem a apresentacao do conhecimento
previamente elaborado, estando centrado na mera transmisséo
de informacgdes bancarias por assim dizer, tolhendo dos alunos a
oportunidade de explorarem atividades que tenham como perspectiva
um ensino investigativo.

Esta concepgao de uma ciéncia ‘popular’ “[...] associada a um
suposto método cientifico, Unico, algoritmico, bem definido e quiga,
mesmo, infalivel” (ibidem, 2001, p. 126) limita a renovagao da educagao
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em ciéncia e suas didaticas por parte dos préprios professores a quem
¢ confiada a responsabilidade da alfabetizacéo cientifica dos cidadaos,
bem como da formacao inicial dos futuros cientistas.

Por conseguinte, os referidos autores criticam a visao
aproblematica e ahistérica (dogmatica e fechada), evidenciada,
sobretudo, nos livros de textos, vez que os professores, por meio
de seus processos educativo-didaticos, limitam-se a transmitirem
conhecimentos ja formados, ndo fazendo referéncia alguma aos
problemas que estdo na origem da construcdo de tais conceitos,
nem mesmo as limitacdes do conhecimento cientifico atual, muito
menos as novas perspectivas que se abrem. As teorias tornam-se
claras quando estas s&o usadas ao longo do tempo € isso nada mais
é que “[...] precondicao inevitavel de clareza e de éxito empirico”.
(FEYERABEND, 2011, p. 41).

Portanto, Pérez (et al, 2001) criticam a imagem socialmente
neutra da ciéncia, que coloca os cientistas ‘acima do bem e do mal’,
alheios a necessidade de fazer opgoes e, nesta questao, chamam a
atencao dos professores que se esquecem das relacdes complexas
que perpassam a ciéncia, a tecnologia e a sociedade (CTS), sendo
necessario que a Educagao em Ciéncia assuma sua responsabilidade
de incluir em suas préticas didatico-pedagogicas uma avaliagcdo de
atitudes, bem como que promova o debate de questdes éticas que a
sociedade tanto clama.

A partir desta visao:

[...] criticam a “investigagdo convencional” (ou “académica”),
0 seu caracter “neutral”, a sua preocupagdo exclusiva em
“acumular conhecimentos” (sem atencdo a “melhoria da
prética”), a sua limitagao a “um mero procedimento de resolugéo
de problemas” (esquecendo a formulagdo dos mesmos) etc.
(PEREZ et al, 2001, p. 134).
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Os autores supracitados apresentam cinco caracteristicas
essenciais ao trabalho cientifico, a saber: recusa da ideia de ‘Método
Cientifico’ como um conjunto de receitas exaustivas e infaliveis;
recusa de um empirismo® que concebe os conhecimentos como
resultados de inferéncias indutivas a partir de ‘dados puros’; destaque
ao papel atribuido pela investigagdo ao pensamento divergente;
procura da coeréncia global; e compreensao do carater social do
desenvolvimento cientifico.

Frente ao exposto, de modo a que se favoreca a construgao
de conhecimentos cientificos e se corrijam as deformagdes acima
expostas, entende-se ser imperioso que 0s professores incluam
novos aspectos no curriculo de ciéncias, de modo que nao se caia
em visdes simplistas sobre a mesma, iniciando-se pela apresentagao
de situacdes-problemas que despertem o interesse dos seus alunos.

Aisso se deve proceder uma significativa analise qualitativa que
lhes permitam formular perguntas operativas sobre o que procuram
descobrir, levando-os, consequentemente, a formulagdo das hipoteses
ja fundamentadas nos conhecimentos disponiveis, bem como de
estratégias para a coleta dos dados que devem ser analisados
de forma atenta, a luz dos conhecimentos disponiveis. A seguir é
importante refletir sobre os possiveis conflitos entre alguns resultados
e as concepgoes iniciais.

Ao proporem este “[...] trabalho de clarificacao [...]" (PEREZ
et al, 2001, p. 139) orientam os professores a se distanciarem dos
habituais reducionismos como forma de enriquecerem o processo de
ensino-aprendizagem das ciéncias, favorecendo, consequentemente,
a construgao de conhecimentos cientificos.

8 Doutrina segundo a qual todo conhecimento provém unicamente da experiéncia, limitando-
se ao que pode ser captado do mundo externo, pelos sentidos, ou do mundo subjetivo, pela
introspeccao, sendo descartadas as verdades reveladas e transcendentes do misticismo,
ou aprioristicas e inatas do racionalismo.
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Em sintese, entende-se que a esséncia da orientagéo cientifica
deve superar a ideia de ‘0 método’, baseado apenas em evidéncias
do senso comum e galgar um novo patamar mais criativo € rigoroso
em que o raciocinio esteja fundamentado em hipéteses. Quem sabe,
desta forma, assim como a personagem Mafalda, os envolvidos
na educacao possam assumir seu verdadeiro papel, sentindo-se
mais recompensados por serem capazes de ir além daquilo, que a
principio, foi e esta definido como sendo o ‘que e para que fazer’, nao
relegando aos outros a culpa do processo de construcao, que exige o
conhecimento cientifico.

O CONHECIMENTO CIENTIFICO

Hanson (1967), em sua obra '‘An Anatomy of Discovery’, sobreleva
gue um conceito ndo analisado é um conceito desconhecido. No
entanto, muitos filosofos da ciéncia renegam analisar filosoficamente
0s conceitos de descoberta, de criatividade e de inovagéo , deixando
isso a cargo dos psicélogos, socidlogos e historiadores.

s

Entretanto, & sobremaneira necessario compreender que o
desenvolvimento de um conhecimento cientifico ndo € simples, como
em alguns casos transparece, pois, no ato de descobrir, estudiosos
devem justificar suas agbes e seus progressos, seja explicitando a
comunidade cientifica, seja compartilhando seus argumentos com os
pares de forma indireta.

Neste sentido, entende-se que todo argumento requer
‘verificacao’, ‘confirmacao’, ‘observacao’, ‘interpretagao’, ‘medicao’,
‘hipétese’, dentre outros requisitos, os quais auxiliam a delinear como
as teorias cientificas e os argumentos cientificos sdo (ou podem ser)
constituidos a partir de uma légica e/ou ponto de vista conceitual. Desta
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forma, nao se pode pensar uma descoberta como sendo independente
de uma estrutura conceitual dos argumentos e das teorias cientificas.

A ‘tirinha’trés (3) abaixo, nos remete a andlise quanto a
descoberta que por vezes nao basta por si sO, precisa ser replicada,
provada e ‘treinada’ a ponto de saturar e deixar exausto quem a faz.

Figura 3: Repetir fazeres

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com.br

Neste sentido, Hanson (1967) elucida o significado da
descoberta, no que tange ao ‘como’ a mesma se apresenta, levando
em consideragao os diferentes eventos, estruturas e processos,
assim como suas particularidades, valores e atributos, ja que os
mesmos definem essa mesma descoberta. O referido autor ressalta
que as revelagdes nos remetem a um conflito, pois identificam algo
gue em algum momento parece ser, € em outro se julga ser. Por
conseguinte, afirmar que uma observagéo por si s ndo constitui
uma descoberta por requerer cuidado, quando n&o analisada
apropriadamente, pode ser sindnimo de meras ‘observacoes’ ou
de ‘conclusbes’ precipitadas e ndo, necessariamente, de um arduo
processo de estudos, reflexdes e interpretacoes.

O referido autor evidencia que as descobertas ndao envolvem
regras definidas, uma vez que abrangem atividades de interpretagoes,
analises e revisdes. Algumas destas podem ser interpretadas a
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luz de uma teoria j& existente, enquanto outras ndo. Ademais, cada
descoberta requer procedimentos diferentes e algumas delas podem
se referir a descobertas anteriores, enquanto outras podem ser inéditas.
Destaca-se que cada conceito desta pluralidade de descobertas na
pratica cientifica tem impactos distintos e distinguiveis que, muitas
vezes, sdo ignorados pelos filésofos da ciéncia, os quais atribuem a
responsabilidade de se fazer esta analise a outros campos como a
psicologia, a sociologia e a histéria da ciéncia.

A isso, Peduzzi; Raicik (2017, p. 254) ao se referirem ao
penamento de Lopes (1996), sobrelevam que: “o conhecimento é a
reforma de uma ilusédo. Conhecemos sempre contra um conhecimento
anterior, retificando o que se julgava sabido e sedimentado [...]",
neste sentido “[...] o que sabemos é fruto da desilusdo com aquilo
que julgavamos saber”.

Feyerabend (2011) corrobora, ressaltando que os ‘fatos
e as teorias’ estdo muito mais ligados do que se presume e este
movimento de analise dos fatos pode impedir revelagbes de teorias
testadas. Sempre que uma nova concepgéo € apresentada, a mesma
demandou de uma necessidade excelente para que seja aceita
depois de largamente ter sido discutida, analisada e avaliada quanto
ao contelido, e ou ao conhecimento. Somente a posteriori fara parte
do dominio publico.

Nao obstante, Hanson (1967) adverte que um dos obstaculos
conceituais que dificulta a compreensdo de uma descoberta é a
influéncia da subjetividade. Destaforma, para o seu pleno entendimento,
é fundamental explicitar os processos l6gicos, complexos e conceituais
envoltos no ato de descobrir. Caso essas discussdes continuem
sendo deixadas de lado, corre-se o risco de ignorar a pluralidade de
ideias e reforgar a concepgao errénea da descoberta cientifica como
um fato que ocorre por acaso, em um momento de criatividade e de
imaginagao, um relampago de visédo ou de uma experiéncia.
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De acordo com Harari (2016, p. 59):

Ninguém consegue absorver todas as recentes descobertas
cientificas, ninguém é capaz de predizer qual sera o aspecto
da economia global daqui a dez anos, e ninguém tem uma
pista de para onde estamos indo nessa correria desabalada.
Como ninguém compreende o sistema como um todo,
ninguém pode fazé-lo parar.

O autor acima também questiona: de que vale o conhecimento
de tudo que nos cerca, se 0 mesmo, por si s6, ndo muda o
comportamento? Séculos atras, os comportamentos mudavam em
funcao de que o conhecimento era paulatino e acompanhava a evolugao
biopsicossocial da humanidade. Atualmente este conhecimento pouco
esta valendo, em funcdo de ndo possibilitar mudancas, ja que gera
reviravoltas e ainda nao nos faz capazes de compreender o presente,
muito menos de prever o futuro.

Neste sentido, cabe citar Twenge (2018), a qual salienta que,
frente as grandes mudancgas sociais, a velocidade desenvolvimental
estd associada a uma adaptagdo do contexto cultural no qual os
adolescentes seguem suas vidas com estratégias mais lentas,
levando mais tempo para sairem sozinhos, assim como para
fazerem sexo e por consequéncia para planejar filhos. Vale ressaltar
que aqui nao cabe tendéncia de julgamento quanto a ser positivo ou
negativo o comportamento dos adolescentes atualmente, a atencéo
deve estar voltada somente no porqué de algo mudar em relagéo a
geragdes anteriores.

A isso podemos estar cometendo um erro em presumir que a
ciéncia prevé futuro, a histéria sim podera auxiliar nesta empreitada,
mas assim mesmo ditando possibilidades e arriscando profecias.
Harari (2016) sobreleva que a histéria vai definir nossas escolhas e por
consequéncia nossas opgoes.
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A vista disso, Hanson (1967) assevera que toda a descoberta,
mesmo que seja do quanto é ‘dois mais dois’, deve ser analisada
guanto a seus eventos, estruturas, processos, particularidades,
valores e atributos, para, somente apdés isso, defini-la e por fim aplica-
la em qualquer contexto escolar, independentemente do nivel de
escolarizacdo. O processo de conhecimento deve ser passivel de
analise para propor o que Feyerabend (2011) afirma, como sendo
liberdade de criacéo, fator este de sumaimportancia para a modificagao
dos tragos do mundo em que vivemos.

CIENCIA COMO EDUCAGAO
NA VERSAO ORIGINAL

Quanto a ‘verséo original’, Harari (2016) reitera que a educacgéo,
pararealmente serlivre e original, depende de proporcionar ao estudante
‘0 pensar por si mesmo’ e sobreleva que, sem isso, 0 humanismo nao
se efetiva, pois ndo assegura sustentacao ao ‘eu interior’.

Desde a Europa Medieval, o conhecimento ¢ relegado a busca
de respostas e, para tal, neste contexto, 0 conhecimento passa a ser
fruto da analise de escrituras e da légica. Com a revolugéo cientifica,
este mesmo conhecimento passa a ser pautado nos dados empiricos.
Todavia, esse processo ndo daria conta das questdes que envolvessem
valores e significados.

Segundo o mesmo autor, o humanismo oferece uma alternativa,
que seria a de buscar o conhecimento trilhando a seguinte férmula:
experiéncia X sensibilidade, em que a experiéncia interior, contando
com a sensibilidade, ‘daria conta’ deste tal conhecimento. “Na
pratica, isso significa que estamos em busca de conhecimento,
guando passamos anos reunindo experiéncias e agugando nossa
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sensibilidade, de modo a compreender corretamente essas
experiéncias” (HARARI, 2016, p. 243), tendo claro que experiéncias
nao sado dados empiricos, mas sim fenémenos subjetivos compostos
por sensacdes, emogoes e pensamentos.

Figura 4: Versao original do EU

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com.br

Neste sentido, a tirinha da personagem acima expressa
exatamente este experenciar que faz da ciéncia a agéo e, na agéo rumo
a experimentagao, regada de conhecimentos, sensacdes, sentimentos
e emogOes, assim como de observacoes, apesar de estas néo se
apresentarem neutras.

Convém relevar que Harari (2016) traz neste bojo a sensibilidade,
fruto da atencdo que se da a sensacbes, emocdes e sentimentos,
analisando o que estes provocam no SER®, como sendo mais um
incremento no ciclo interminavel que é o conhecimento, em que
novas experiéncias possam viabilizar as mudangas de opinides, de
comportamentos e, por conseguinte, da personalidade.

A sensibilidade é fruto da pratica, e neste sentido, ndo pode
ser adquirida por meios externos, mas pela experimentacao do
vivido. Neste sentido, quanto mais aprimoradas as sensagdes e

9 Possuir identidade, particularidade ou capacidade intrinseca, préprio do humano.
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sensibilidades, mais conhecedor me torno. “Nao se pode realmente
experimentar algo se nao se tem a sensibilidade necessaria, e ndo se
pode desenvolver a sensibilidade a ndo ser passando por uma longa
sequéncia de experiéncias” (HARARI, 2016, p. 244). A isso, qualquer
conhecimento, seja ético ou estético, passa pela dependéncia do
processo de tomada de consciéncia, para somente a posteriori poder
valida-lo ou ndo. Portanto, o humanismo vé a vida neste processo
gradual, regado de mudangas interiores, partindo da ignorancia para a
iluminagao, isto €, o conhecimento.

Popper (2013) admite que todo o conhecimento é falivel e
corrigivel, virtualmente provisério, em contraponto ao positivismo
l6bgico. Em outras palavras, entende ele que todo o conhecimento
¢ imperfeito e esta sujeito a revisdes criticas, neste sentido, a ideia
de uma sociedade perfeita & considerada irracional. Assim, o autor
defende améxima de que as teorias cientificas sdo sempre conjecturas,
sdo construcdes que, na sua origem, envolvem ndao somente aspectos
racionais, mas também a imaginacéo, a criatividade, a intuicéo, dentre
outros aspectos, 0 que nos leva a compreender que as teorias sao
invengbes humanas e, portanto, ndo se impdem a noés, sendo que nao
ha forma de se provar a sua verdade, pois no futuro a mesma podera
se mostrar problematica e, consequentemente, ser substituida.

Conforme o autor acima citado, ndo ha fatos, observacoes,
conhecimentos e percepgdes livres de teorias, consequentemente,
nao existem fatos neutros e dados puros. Sendo assim, 0 progresso
da ciéncia depende da obijetividade cientifica, ou seja, na tradigéo
critica que nos permite questionar qualquer teoria e, quando a mesma
passa a ser criticada, questiona-se a pretensao de esta ser verdadeira
e capaz de resolver os problemas que Ihe competem.

A saber, Kelly (2012) afirma que a ciéncia requer prosperidade e
populacéo, seus beneficios ndo sdo ébvios, muito menos imediatos e,
para que ela seja eficiente, depende de pessoas dispostas a sustentar e
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compartilhar fracassos. Nisso estéd embutido o progresso que, enraizado
pelo conhecimento, estrutura a ciéncia, bem como a tecnologia.

Citando Niall Ferguson (s/a), o referido autor afirma que, quanto
maior o numero de pessoas, maior é a capacidade de a ciéncia se
desenvolver. Proporcionalmente a isso, a ciéncia alimenta um circulo
vicioso, em que mentes inventam, pessoas compram € mais seres
humanos s&o sustentados. “Quanto maior o conjunto de individuos na
cultura, mais inteligente a ciéncia” (ibidem, p. 94).

Todavia, quando a experiéncia pode mudar o SER, a ciéncia
¢ vivida e pulsa, agregando valor e realmente dando base para o
conhecimento. Modificacdo esta que o ‘colega’ da Mafalda temia,
lembrando-a de ter clara sua ideia original quanto a sua ‘forma’, isto &,
sua percepgao, sensacao e personalidade.

O QUE, PRA QUEM E A QUEM SERVE ISSO

Frente ao exposto, percebe-se que, apesar de diversas teorias
colocadas a favor do desenvolvimento da ciéncia, do conhecimento,
assim como as formas pelas quais a mesma pode ter e 0s processos
que se estabelecem, o caminho é sempre 0 mesmo. A ciéncia, quando
nao vai ao encontro do SER, de pouco vale, afinal, ndo cala a ansia e
o desejo de quem a produz e utiliza.

As tirinhas da personagem Mafalda retratam esta inquietagao
guanto ao desejo, rechago e até mesmo dlvida no que tange ao
conhecimento, assim como a sua presencga neste contexto educacional.
A mesma questiona ‘o que’, ‘para quem’, a ‘quem serve isso’, e nesta
seara esta o conhecimento, que por vezes é somente propositado sem
se saber responder para que serve tudo isso.
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Essas questdes voltadas ao conhecimento, a ciéncia e a
humanidade borbulham e reivindicam cada vez mais analises, para
se aproximar um pouco mais do humano, que depende da mesma
para interagir e agir no mundo, principalmente na atualidade, quando
as exigéncias sdo muitas e as oportunidades, poucas. Se olharmos
para a educacgdo contemporanea, podemos nos deparar com esta
realidade, repleta de fazeres sem propdsito, desconectados da
verdadeira raz&o de existir.

Areflexao do que esta posto na ciéncia e, portanto, na educacéo
e na tecnologia, leva cada vez mais ao encontro de um exercicio nem
semprefacil,oderesponsabilizar-se pelofazerdiario, todaviaasescolhas
sdo multiplas e, diante destas, a postura é Unica e exclusivamente de
quem esté a frente deste processo, no caso, o professor, que necessita
ser um SER em agéo e nao mais de reagao, aproximando-se cada vez
mais dos anseios e diligéncias da contemporaneidade, mesmo que,
paraisso, por vezes seja necessario estar na contramao, permitindo-se
ocasionalmente ser anarquico.

A educacao, assim como o processo educacional, requer
sujeitos que promovam 0 crescimento da liberdade, como afirma
Harari (2016), indo ao encontro de uma vida plena, para, somente ai,
descobrir a razado pela qual se pratica a ciéncia. Mesmo que muitas
vezes se faca necessario rejeitar e ressignificar tanto conceitos como
acoes, obedecendo a um movimento ndo mecanico de repeticéo,
onde ‘sempre foi assim’, deslocando-se das explicagbes mecanicas,
leis e fendmenos pré-estabelecidos.

7

Portanto, a ingenuidade nao é mais aceitavel, assim como
desdenhar a importancia da subjetividade e a relacdo atemporal da
ciéncia nao cabe neste processo de educagado em que a sala de
aula esta efervescente, pois é neste espago que as contradicoes
e opinides adversas devem trilhar um caminho livre, afinal, sem
espaco para analise, ndo se tem critica, e, sem critica, mantemos
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o status até entdo estabelecido, no qual ndo se proposita avanco,
muito menos crescimento.

E neste viés que o papel do dirigente da educagdao demanda
ser analisado, afinal ndo € possivel conceber ‘professauros’, como
designa Celso Antunes (2008), muito menos ‘profedeuses’, como
ilusoriamente muitos profissionais pretendem ser. No capitulo
posterior, estes termos serao revisitados e esperamos encontrar um
caminho intermediario entre estes.
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OLHANDO A EDUCAQAO COM UMA
VISAO CONTEMPORANEA

Na obra intitulada Professores e professauros: reflexdes sobre
a aula e praticas pedagdgicas diversas - de Celso Antunes, em sua
22 edicao, pela editora Vozes (2008), o autor adverte seus leitores
guanto a premente necessidade de se olhar a educagédo com olhos
prospectivos, de modo a perceber a atuacao profissional de forma
condizente com a realidade da escola do século XXI.

Passada mais de uma década, muito foi produzido quanto ao
tema, mas ao mesmo tempo parece insipiente, ja que o acesso a
leitura, assim como a discussao, tao premente para a mudanga de
paradigmas, nem sempre se mostra uma rotina diaria dos agentes
educacionais, tampouco ocorre de forma frequente nos momentos de
formagao continuada dos professores.

Celso Antunes, assim como outros autores que versam sobre
os temas da educagao, vém fazendo um esforco, indo ao encontro
da profissdo docente, trazendo a tona temas nao somente voltados
ao ‘o que’, mas ao ‘como’ andar na direcao de uma educagao que
proporcione o desenvolvimento de competéncias emancipadoras, e
gue leve em conta conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim
como a saude e a realizagdo profissional dos docentes.

Em 2008, data de sua obra, Celso Antunes alerta que as escolas
comegavam a trilhar um caminho quanto ao uso de tecnologias nas
aulas (aparelhos multimidias), e as instituigbes que contava com estes
aparatos eram consideradas ‘modernas’. No entanto, ser possuidor
de aparatos tecnoldgicos nao fez do professorado profissionais
capazes de utiliza-los, assim como nao foi por este meio que este
mesmo profissional se tornou possuidor da capacidade de rever seus
planejamentos, muito menos sua atuagao.
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Se naquela época este profissional sentia-se impelido a
adequar-se e ou adaptar-se, imagina atualmente, quando a realidade
¢ exponencialmente maior. Tanto a escola, quanto a sociedade
atualmente possuem realidades diferentes da Ultima década. O
sistema EAD (Educagédo a distancia), assim como o acesso as
infinitas possibilidades midiaticas, fez da humanidade uma sociedade
cada vez mais exigente e técnio e este caminho nao tem retrocesso.
Acreditamos que nem deveria, mas, de qualquer forma, o que nos
resta, como profissionais e sujeitos desta Nova Era, € buscar formas
de propositar tanto ao professorado quanto para o alunado um meio
de desenvolver habilidades e competéncias que estejam alinhadas as
demandas advindas da Era da Quarta Revolugao Industrial, com sua
Educacéo 4.0, em um momento no qual o conhecimento tecnocientifico
determina, por vezes, 0 que sSomos € 0 que deveremos desejar.

Conscios desta realidade, seremos mais capazes de trilhar os
caminhos de modo mais fluido, capacitando a todos, rumo a uma
vida pessoal e académica mais leve, portanto mais ‘feliz’, repleta de
realizacdes, as quais contribuirdo para a formacao de identidades
conscientes de seus papeis na sociedade contemporanea, sem cair no
embuste de acreditar que temos a capacidade de nos transformarmos
em profedeuses.

A obra, acima referida, foi dividida em trés partes, e, sendo fiel
ao autor, a analise e reflexdo a qual se propde obedecera ao que Celso
Antunes (2008) trata, sendo que, na primeira parte, 0 mesmo analisa
as razbes para 0 emprego da palavra professauro, trazendo uma
breve retrospectiva no que tange aos conceitos das aulas em outros
tempos, e na atualidade, fazendo emergir a Escola Nova, enfatizando
fundamentos e processos de ensino, assim como a aprendizagem e a
avaliagao significativa.

Em seguida, na segunda parte da obra, apresenta de forma
breve os diferentes modelos de aulas, destacando situagbes de
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aprendizagem que para o referido autor podem servir como meio para
o despertar de habilidades e competéncias, em que o aluno seja o
protagonista de seu processo de conhecimento, assim como do
desenvolvimento do senso de auto avaliacao.

Na terceira e Ultima parte da referida obra, a atencdo esta
voltada a tentativa de trazer para a atualidade da sala de aula o
desafio de se proporcionar experiéncias praticas, de modo a olhar
0s conceitos de ensino aprendizagem como sendo passiveis de
reelaboracao e atualizagédo, saindo da zona de conforto quanto ao
gue concebemos até entéo.

Neste sentido, o que se busca esta relacionado a analise da
obra publicada em 2008, trazendo uma reflexao quanto as inquietagbes
do autor no que tange a educagéo, defrontando com obras de outros
autores, de modo a angariar uma aproximagao e compreender se a
sociedade educacional esta alinhada com as demandas da Educagéao
4.0, assim como de perscrutar entendimento quanto ao papel dos
agentes educacionais na Era da Quarta Revolugao Industrial, isto €,
Era da Revolugéo 4.0.

PROFESSORES, ‘PROFESSAUROS’
E ‘PROFEDEUSES’

Antunes (2008) ressalta que, em anos anteriores, a tarefa de
ensinar estava vinculada a dar significado e difundir o conhecimento,
impondo normas e convencdes, de modo que o papel do aluno seria
o de assimilar, assim como o de repetir o que estava definido pelo
professor, seu plano de ensino e o rol de conteddos estabelecidos
pelas instituicdes. Ao professor caberia continuar instalado em seu
‘pedestal’ de detentor do saber, e, caso 0 aluno nao alcangasse este
saber, estaria desaprovado.
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Nao obstante, surge a Escola Nova com um movimento
transformador, de modo a renovar 0 ensino, bem como a escola
deste novo século. Junto desta visdo, os processos de ensino e
aprendizagem passam a ser revistos, quando o que se busca, segundo
Antunes (2008), seria: a autonomia do educando e sua qualidade no
ensino; a ndo generalizacdo das metodologias, j& que os sujeitos
sdo diferentes e exigem modelos também diversos; os interesses
individuais, assim como a curiosidade do aluno passam a ter valor no
contexto educacional; o protagonismo do aluno o faz um ser capaz de
participar e cooperar no seu processo; 0s métodos séo voltados as
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e sociais; as atividades
praticas e livres sdo valorizadas, sendo assim, a sala de aula se
desloca para os pétios, laboratérios, oficinas e campos; e o intelecto,
assim como o desenvolvimento de competéncias, sdo associados a
atividades materiais e sociais.

Neste sentido “[...] nao se aprende sem o confronto entre os
saberes e o conjunto de significados que cada um constréi” (ANTUNES,
2008, p. 21). Outrossim, na teoria as percepgdes quanto aos processos
de ensino aprendizagem, mantém-se 0os mesmos, mas, apoés uma
década, o que mais mudou foram os agentes deste segmento, isto €,
professores e alunos, ja que os mesmos se mostram imersos em uma
sociedade técnio, em que as tecnologias, por vezes, passam a ser
uma extenséo do proprio corpo (KELLY, 2012) e por este motivo é tido
COMO UM recurso complexo.

Aisso, Morin (2010, p. 8) afirma que a complexidade ¢ um ato de
“[...] transformar o conhecimento da complexidade em pensamento da
complexidade”. Em funcéo de estes serem igualmente complexos, por
estarem inseridos de forma inseparavel no contexto histérico e social,
onde emergem as vivéncias culturais da ciéncia econémica, politica e
social desde o século XVI e XVII, associando-se a tecnociéncia sendo
progressivamente introduzida nas universidades. Para lidar com tal
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complexidade, demandaréa uma reforma de pensamento, isto é, uma
revolugao da sua estrutura, de modo a sair do poder de manipulagao
e de destruicdo, oriundos da proépria tecnociéncia (MORIN, 2010).
Levando em conta, também, que o progresso do conhecimento esta
atrelado a quebra da ignorancia, quanto aos aspectos da ciéncia,
aliando o poder ao agente do conhecimento € ndo mais ao método,
como se acreditava outrora.

No que se refere ao agente educacional (aluno), Twenge (2018)
assevera que a adolescéncia estd sendo novamente retardada, pois
a infancia aumentou e os adolescentes estdo sendo tratados como
criancas, tornando-se menos independentes e mais protegidos do
gue nunca. Neste sentido, os pais corroboram para uma tragédia
desenvolvimental na qual a fase de evolugao fica mais lenta, quando
estdo menos propensos a agir como adultos. Obstante a isso a “[..]
adolescéncia é mais uma extensdo da infancia do que o inicio da vida
adulta (ibidem, p. 60).

Nesta perspectiva, a cultura corrobora com as questdes de
maturidade ou imaturidade, afinal esta geracao se mostra menos
disposta a investir seu tempo em deveres escolares, assim como
em atividades extracurriculares, diferente dos académicos das
geragOes anteriores.

Para Diamandis; Kotler (2012), a mente continua a ser a maior
ferramenta da humanidade e a mesma possibilita que 0s sujeitos
enfrentem sua realidade, uma vez que a informacéo e a comunicagao
irao beneficiar a todos. Todavia, 0 que torna premente observar sao
os tipos de beneficio que estamos buscando e se os mesmos estao
a servico da humanidade ou se est&o servindo tdo somente como um
meio de escravidao.

Segundo 0s mesmos autores, até mesmo as pessoas sem
escolaridade e com pouco para se alimentar ja conquistaram o acesso
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a conectividade e, em pouco tempo, a grande maioria da humanidade
tera acesso a esse mundo abundante de informagdes e comunicagoes.

Além disso, afirmam que existem forcas adicionais na producéo
destas abundancias, destacando: a revolucdo Faga-Vocé-Mesmo,
entendida como o crescente nimero de inventores de fundo de quintal
gue hoje conseguem realizar o que antes era monopdlio das grandes
corporagoes e governos; o dinheiro que, por meio das altas tecnologias,
criou uma espécie de tecnofilantropos, aqui conceituados como ricos
que investem suas fortunas para solucionar os problemas globais
relacionados a abundancia, combate a malaria, desenvolvimento da
educacao e eletricidade, ou seja, por meio da combinacao de internet,
microfinancas e tecnologia de comunicacao sem fio, ocorre uma
transformacao em que 0s mais pobres passam a ser uma for¢a no
mercado emergente (DIAMANDIS; KOTLER, 2012).

Nesta realidade do novo tempo, ao profissional da educagao
nao cabe mais somente transmitir informacdes e nao basta
desenvolver competéncias praticas para a atuagéo profissional,
transformando o ensinar em aprendizagem, como afirma Antunes
(2008). Ao professor esta sendo exigido muito mais, e isso por vezes
da a impressao ao mesmo que deve ou pode ser um profedeus
(detentor de todas as solugdes e saberes), assim como obter o
dominio de todas as tecnologias.

Assim, na realidade, qual seria o papel deste profissional? Que
perfil deveria ter nesta nova era? Acreditamos fielmente que a este
profissional cabe mais do que nunca uma postura humanizadora,
na qual leve em conta tanto as habilidades, quanto os obstaculos
gue sdo inerentes a espécie humana, de modo a se voltar ao que
realmente importa, o humano, nao contribuindo com a construgéo do
“[...] surgimento de uma classe de ‘inlteis” (HARARI, 2018, p. 53),
devido ndo apenas a falta de emprego ou de educagédo adequada,
mas também a falta de energia mental ao estresse e desequilibrio
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emocional, que obrigard os sujeitos a adquirirem constantemente
novas habilidades e adequacao profissional, ou seja, levar em conta a
possibilidade da mudanca de profissao constante.

A isso, vale considerar que ha “[...] possibilidades ilimitadas
de milhdes de pessoas conectadas por dispositivos moéveis, dando
origem a um poder de processamento, recursos de armazenamento
e acesso ao conhecimento sem precedentes” (SCHWAB, 2016, p. 11)
que pode contribuir com a ideia de que ‘tudo pode’.

Ao profissional da educacao, dessa forma, cabe compreender
seu compromisso que deve estar vinculado ao desenvolvimento
cientifico, assim como ao pessoal, e para isso seria vital contar com
uma formagao continuada que nao pode ser um “[...] testemunho
mudo dos acontecimentos que ocorrem na suarealidade” (MONTEIRO,
2005, p. 17), mas sim deve ser regado por uma participacao ativa,
com o compromisso das praticas que sdo desenvolvidas, com vistas a
favorecer a atuagao profissional dos professores mais comprometidos
com a educagao dos seus alunos.

Antunes (2008) ressalta a importancia do papel do professor de
ensinar e aprender, dentro e fora das salas de aula, sendo assim, este
profissional da educacao deve experimentar este mesmo movimento,
para, junto de seus pares, ser capaz de significar e ressignificar sua
pratica. Em outras palavras, o professor necessita ser um agente de
mudanca e, para isso, demanda confiar em si mesmo e adquirir a
capacidade de enfrentar os desafios desta sociedade progressivamente
mundializada e de favorecer a coesdo social em detrimento da
intolerancia e do desentendimento, para a escola ser um local que
facilite a compreensao critica desta sociedade da informagao.

Neste propdsito, este profissional sera capaz de promover uma
“[...] ruptura cada vez mais evidente das fronteiras entre o mundo
exteriore aescola” (MONTEIRO, 2005, p. 28), 0 que implica no aumento
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das tarefas que cabem aos docentes, como no caso de organizar
experiéncias fora do &mbito escolar, ou entdo de vincular os contelidos
as realidades dos alunos, assim como de ser um mediador entre os
alunos e os conhecimentos, sobretudo aos que ainda nao dominam os
processos de reflexdo e aprendizagem de maneira autbnoma.

Quanto ao papel do professor, Antunes (2008, p. 35) ressalta que:

[...] a essencial diferenga no conceito de “aprendizagem” nao
agrega mais ou menos dificuldade ao professor, mas exige uma
consciéncia critica sobre seu papel e sobre a importancia do
mesmo em ajudar seus alunos a localizar, mediar, comparar,
classificar e usar ainda outras habilidades reflexivas.

Diferentemente de outras épocas, hoje o professor ndo € um
mero transmissor de conhecimento, mas deve ser capaz de organizar
situacdes de aprendizagem que “[...] coloquem os alunos em condigoes
de enfrentar com a ajuda adequada, perseguindo o desenvolvimento
da sua autonomia e essa meta-capacidade, tao apreciada, de aprender
a aprender e de aprender durante toda a vida” (MONTEIRO, 2005, p.
29), a isso |hes cabe refletir sobre suas proprias atividades de ensino.

Mediante a tais colocagdes, Novoa (2002) afirma ser imperioso
ultrapassar as barreiras existentes, cabendo centrar a atengéo nao
mais na ignorancia, mas na revitalizagdo de uma gestao com virtude
de uma democracia, em que a escola sera capaz de organizar
debates, para ir ao encontro de um sentido de finalidade e nao mais de
encerramento, onde a reconstrucdo da educacdo nao esteja voltada
ao espago privado ou a renovacéo do espaco publico, colocando fim
aos constrangimentos corporativos e burocraticos, preservando assim
a ‘coisa educativa’.

O autor acima citado reitera que a escola de hoje ainda possui
um discurso comunista e que o limite se estende do individualismo ao
coletivismo, marcado pela ideologia dominante dos anos 60 (sessenta),
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quando defendia o coletivismo, e nos anos 80 (oitenta), com o
individualismo. J4 no novo milénio a palavra de ordem € o comunitarismo,
alicercado justamente por sua imprecisao e plasticidade.

Sendo desta forma, o que se busca é fugir da profecia
autorrealizante até entdo estabelecida e evitar que o sujeito se torne
obtuso, afinal:

O homem cuja vida é inteiramente dedicada a execucéo de
poucas operagdes simples, cujos resultados sdo sempre 0s
mesmos, ou quase, nao tem oportunidade de exercitar a sua
propria inteligéncia. Por isso, perde naturalmente o habito de
tal exercicio e geralmente se torna obtuso e ignorante tanto
quanto uma criatura humana pode se tornar. (SMITH apud DE
MASI, 2011, p. 34).

Mediante a isso, torna-se importante levar em conta que cabe
a profissdo docente, nesta nova era, um movimento de desenvolver
novas “[...] visbes e conceitos, sendo que as préximas décadas serao
caracterizadas por um intenso exame de consciéncia e pela formulagéo
de novos modelos sociais e politicos” (HARARI, 2018, p. 37), que
colocarédo o género humano diante das provagbes mais dificeis que
jamais foram enfrentadas.

Outrossim, 0 mesmo autor adverte que a revolugao tecnologica
podera excluir bilhbes de humanos do mercado de trabalho e,
consequentemente, sera criada uma nova e gigantesca classe sem
utilidades, o que pode acarretar em convulsbes sociais e politicas com
as quais nenhuma ideologia existente esta preparada para lidar.
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PROFESSOR E ALUNO PROTAGONISTA
RUMO A EDUCACAO 4.0

Na segunda parte do livro: Professores e professauros: reflexdes
sobre a aula e praticas pedagodgicas diversas, Antunes (2008) trata
dos modelos de aprendizagem e de como 0s instrumentos podem
desenvolver competéncias e habilidades quanto ao protagonismo
dos alunos, assim como de que forma a linguagem interior e exterior
contribuem para 0 pensamento e conhecimento.

Para o referido autor, os instrumentos e métodos diversos de
aprendizagem serdo a chave para o desenvolvimento de habilidades,
e, sendo desta forma, cabe ao professor proporcionar 0 incremento
destas possibilidades. Neste sentido, nos perguntamos: a questao
esta voltada a técnica? Ao procedimento? Que experiéncia cabe ao
professor propositar? E, da mesma forma que perguntamos, nos
arriscamos a afirmar que somente isso nao basta, afinal precisamos
levar em conta muito além, voltando nossa atengao para o professor
ao que realmente interessa. E o que seria?

A humanidade em desenfreada evolugdo, em um mundo
tecnoldgico, pode estar perdendo sua esséncia humana. Afoita em
‘dar conta’ de todas as demandas contemporéneas, se perde em sua
propria existéncia, afastando-se de sua esséncia e ndo mais vivendo
em sua propria identidade, afinal, o outro € sempre mais feliz e pleno,
sendo assim, a busca esta em tomar sua vida e vivé-la.

Torna-se imperioso, todavia, ressaltar que as situagdes de
aprendizagem, assim como os tipos de aula elencadas por Antunes
(2008), exercem funcdes relevantes e de forma alguma demandam
serem descartadas, em fungao da coleta de informagoes; a
investigacao e pesquisa; a fixagao e contextualizacao; o fortalecimento
da cooperagao, assim como a avaliacao significativa da aprendizagem,
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proporcionam e instigam aprendizagens, entretanto a preocupagao
nao pode mais estar somente voltada a técnica, a mesma deve ser um
recurso e nunca um fim.

Schon (2000, p. 20) afirma que: “o que mais precisamos € ensinar
0s estudantes a tomarem decisdes sob condi¢des de incertezas, mas
isso é justamente o que n&o sabemos”, e é por este motivo que mais
uma vez a atencao deve estar voltada ao sujeito profissional (professor),
que, antes de mais nada, precisa estar aberto para olhar para si e
entrar em contato com suas demandas, possibilidades e dificuldades.

Pensando nestas variaveis implicadas, como acentua Bazzo
(2016), seria significativo levar em conta a sociedade como um todo, e
de que forma a Quarta Revolugao Industrial tem causado mudangas,
e de como a Educagéo 4.0 faz crescerem no humano habilidades
antes nao consideradas e ou conhecidas. Quando Bazzo (2016) trata
das variaveis, esta se referindo a tudo que se encontra a nossa volta,
como a internet das coisas; a IA (inteligéncia artificial); a sociedade
aligeirada, bem como o fato de que cada um de nds tem enfrentado as
demandas diarias associadas as relagbes de trabalho e familiar, isto €,
como o sujeito esta lidando com SER um HUMANO.

Neste horizonte, Schwab (2016) traz a luz a amplitude que
esta revolucdo industrial engloba, ressaltando que existem “[..]
possibilidades ilimitadas de milhdes de pessoas conectadas por
dispositivos méveis, dando origem a um poder de processamento,
recursos de armazenamento e acesso ao conhecimento sem
precedentes” (p. 11). Neste sentido, isso pode nos mover para um
caminho difuso no qual somente o que interessa é estar atento as
novidades tecnolégicas em diversas areas, como a inteligéncia
artificial (IA), a robdtica, a internet das coisas, os veiculos autbnomos,
as impressoras 3D, a nanotecnologia, a biotecnologia, as ciéncia dos
materiais, 0 armazenamento de energia, e acomputagao quantica, entre
outros recursos, fazendo destes o salvador e o valor da humanidade.
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Neste entendimento, o caminho passa a ser a compreensao
quanto a forma de se trabalhar a favor do técnio (técnica-
instrumento tido como um prolongamento do humano), € ndo se
colocar contra o mesmo, afinal possuimos o direito de escolher o
gue nos serve ou ndo. Quem sabe a questdo deva estar voltada a
compreender de onde vem e para onde vai nos levar a tecnologia e
nao a desconsiderar (KELLY 2012).

Levando em conta que, nos Ultimos séculos, nossa estrutura
mental foi modificada com o advento da linguagem, o humano se
modifica e, de forma significativa, também transforma a comunidade
como um todo e, por ser desta forma, a humanidade demanda
desenvolver a habilidade de autogeracdo, processo pelo qual a
mente ira questionar a si mesmo e, mais uma vez, isso se tornara
uma ferramenta. Portanto “[...] a linguagem transforma a mente
em uma Unica fonte de novas ideias. Sem a estrutura cerebral da
linguagem, seria impossivel acessar nossa propria atividade mental.
Com certeza, ndo conseguiriamos pensar do modo que pensamos”
(KELLY, 2012, p. 32).

Neste sentido, é preterivel levar em conta que o progresso é
real, e que este tem um custo tanto para os seres humanos, quanto
para 0s recursos naturais, mas a isso se destaca que “[...] ndés nao
continuamos como somos. Nao enfrentamos os problemas de amanha
com as ferramentas de hoje, e sim com as ferramentas de amanha. E
iss0 que chamamos de progresso” (KELLY, 2012, p. 101).

Estas prerrogativas nos levam a Dupas (2006), o qual ressalta
que, no século XX, com o salto da tecnologia e do conhecimento, a
pergunta central esté relacionada a se somos mais sensatos e mais
felizes com esse tipo de desenvolvimento, ou se podemos atribuir a
nossainfelicidade a como utilizamos os conhecimentos que possuimos.
Para o referido autor, o progresso nao melhora necessariamente a
qualidade de vida, apesar de possuirmos telefones celulares e internet,
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assim como telas de plasma. Temos, todavia, a delicada tarefa de
conceituar a ‘Tal Felicidade’.

No que tange aos principios de economia e politica, Dupas
(2016) configura a escola liberal e passa a afirmar que a distribuigao do
produto interno bruto de um pals poderia ser orientada sob o viés do
bem-estar geral, mas essa utopia acabou virando em nada, afinal na
revolugao socialista chinesa, os socialistas continuam a ser a minoria
rigorosa, sendo incapazes de lidar com a marcha do progresso.

Portanto, o progresso e sua definicao depende relativamente da
opinido de quem professa, isto é, aguele que fala sobre a escala de
valores de que se trata. Sendo desta forma, a palavra designa coisas
diferentes, uma série de eventos, crengas e profecias para o futuro,
regada de ideologias associadas com referéncias positivas e metas
alcancadas, muitas vezes sendo compreendida como algum sistema
indo em diregao ao bem-estar social, contribuindo com a cultura.

As ideias muitas vezes sao provenientes de verdades reveladas
gue s&o aceitas ou rejeitadas, ndao por serem consideradas verdadeiras
ou falsas, mas por estarem adequadas para descrever algo em que
se acredita. Portanto, o progresso € uma dessas ideias - forgas que
podem estar em uma categoria ou outra, dependendo de como é visto
o resultado da ag&o coletiva dos homens que encaram este progresso
COmMO um processo inexoravel, supondo que a civilizagao se mova em
uma direcéo benévola para uma existéncia feliz.

Obstante a isso, a atengao do professorado, junto a seus alunos,
deveria estar voltada ao ‘como’ criar uma autonomia de ser e pensar,
de modo que todos 0s sujeitos envolvidos nos processos educacionais
pudessem ser capazes de analisar seu proprio progresso e nao atrelar
isso a um avango social, politico e financeiro, afinal a capacidade de
andlise e critica esté vinculada ao individual, mesmo sabendo que vive
no coletivo e ¢ influenciado pelo mesmo.
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Sendo dessa forma, Dupas (2006, p. 95) afirma que “[...]
a manipulacao midiatica induz o individuo a acreditar que ele sera
muito mais feliz se substituir seu aparelho de TV por outro com tela
do mesmo tamanho, profundidade muito menor, ainda que custe 10
vezes mais”. A isso ressalta que o progresso, no que tange a evolugéo
do conhecimento, deve ser entendido no sentido significativo da
qualidade da nova civilizagdo e este conceito é aceito por amplos
segmentos da sociedade como sendo novidade, ja que o conceito de
progresso livraria 0 homem do medo e dissolveria os mitos e afirmaria
a superioridade humana pelo saber e ndo pela imaginagéo.

Noévoa (2002) reconhece ser valoroso ultrapassar as barreiras
existentes, cabendo centrar a atencdo ndo mais na ignorancia, mas
na revitalizagdo de uma gestdo com virtude de uma democracia, em
que a escola sera capaz de organizar debates para ir ao encontro
de um sentido de finalidade e nao mais de encerramento, onde a
reconstrugao da educagao nao esteja voltado ao espago privado ou
a renovagao do espaco publico, colocando fim aos constrangimentos
corporativos e burocraticos, preservando assim a coisa educativa.

EDUCACAO CIENTIFICA TECNOLOGICA
NA CONTEMPORANEIDADE

No que tange a terceira parte de sua obra, Antunes (2008)
sobreleva que os desafios a serem enfrentados estao relacionados as
experiéncias praticas na educagéo, sob a perspectiva de diferentes
autores, em que estes buscam modular conceitos referentes ao
ensino aprendizagem.

Ressalta que, independentemente de Lorenzo Milani, Henri
Wallon, Ovide Decroly, Darci Ribeiro, Emilia Ferreiro, Jerone Brunet,
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David Ausubel, Giner de los Rios, Vygotsky, entre tantos outros, o
caminho que leva ao processo de ensino aprendizagem depende
muito mais do professor, do que, ou a quem se referencia, afinal as
escolhas fazem parte do processo de autonomia envolto por: um
homem; a escola; os processos educativos; as praxis; o sonho em
educacao, assim como da felicidade e formacao profissional.

Aisso, ressaltamos a permanente necessidade de o profissional
da educacao ser capaz de fazer um movimento de autogestao no
qual o processo de autorregulagdo esteja constantemente ativo, de
modo a conceder ao professor o direito de ser e fazer de acordo
com seus valores. Sendo desta forma, torna-se relevante olhar a
humanidade de forma a aceitar as potencialidades, oportunidades,
assim como suas limitacoes.

Neste espago, a sociedade mostra-se em constante mudanca
e essas transformacdes causam alteragoes nos comportamentos dos
individuos, modificando muitas vezes de forma substancial, até mesmo
seu trabalho, como se comunicam, tanto quanto seus sistemas de
producao e consumo. Assim sendo, Schwab (2016, p. 12) sustenta
que “[...] as alteracdes, em termos de tamanho, velocidade e escopo
sdo histdricas [...]” em fungéo da “[...] complexidade e a interconexao
entre os setores implicam que todos os stakeholders'™® da sociedade
global — governos, empresas, universidades e sociedade civil — devem
trabalhar juntos para melhor entender as tendéncias emergentes”
(SCHWAB, ibidemn).

10 Publico estratégico (pessoa ou grupo) que esta interessado em uma empresa ou negdcio.
Em inglés stake significa interesse, participagéo, risco. Holder significa aquele que
possui. Assim, stakeholder também significa parte interessada ou interveniente. E uma
palavra em inglés muito utilizada nas areas de comunicagéo, administragéo e tecnologia
da informagao cujo objetivo é designar as pessoas e grupos mais importantes para um
planejamento estratégico ou plano de negdcios, ou seja, as partes interessadas. Fonte:
https://www.significados.com.br/stakeholder/
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Compreender quais sado as necessidades e realidades
emergentes na contemporaneidade passa a ser a grande tarefa,
todavia se torna notdria a necessidade de ir além do que esta posto,
no que tange as oportunidades ja citadas, aquelas relacionadas as
tecnologias. O grande desafio, no nosso ponto de vista, esta vinculado
ao ‘o que’ e ‘'de que forma’ o sujeito tomara consciéncia do que &
necessario ser e fazer para preservar o HUMANQO. Como vai ser e agir
diante de outro humano e como vai dar conta de fluir entre as infinitas
demandas - desafios - oportunidades, mantendo-se lUcido quanto a
seus desejos, valores, crencas e necessidades.

Paralelamente a isso, De Masi (2001, p. 46) destaca que ‘A essa
altura, a felicidade n&o estara mais vinculada a acumulacéo de riqueza
por meio do trabalho e dependera do modo como desfrutaremos da
ociosidade [...]", acentuando que em pouco tempo o problema da
humanidade estaré vinculado a nao saber o que fazer com o tempo
livre, e 0 sujeito que nao for capaz de estar no 6cio sera, sim, um infeliz.

O mesmo autor constata que a humanidade vem aprendendo
que a riqueza traz felicidade e, ja que é assim, a abundancia dos bens
materiais trara satisfacdo propria. Porém é sabido que ser afortunado,
isto &, ter grandes valores e bens, nao faz do homem um sujeito feliz, ja
que a rigueza nao pressupode felicidade, muito menos liberdade.

Para viver a civilizagdo do 6cio de modo pleno e feliz, ndo é
preciso dinheiro, mas cultura e liberdade. O trabalho é uma
profissdo; o tempo livre € uma arte. Os que se veem forgados
a trabalhar, os que pararam de refletir, de amar e de jogar
para se dedicar totalmente a carreira, sutiimente invejam
e tenazmente combatem os “mestres da vida” que sabem
ficar no écio. A essa arte suave, pouco dispendiosa e muito
rentavel, é preciso dedicar cuidado: dela depende a nossa
felicidade. (DE MASI, 2011, p. 114).
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Diante disso, Diamandis; Kotler (2012) acreditam que a mente
humana é a maior ferramenta que a humanidade possui, por dispor da
capacidade de conhecer, assim como de comunicar e, sendo assim,
0 sujeito sera capaz de descobrir novos produtos, com os quais todos
terdo beneficios e abundancia, esclarecendo que, no seu ponto de
vista, “[...] abundancia significa criar um mundo de possibilidades: um
mundo onde os dias de todos sejam gastos com sonhos e realizacoes,
nao em luta pela sobrevivéncia” (DIAMANDIS; KOTLER, 2012, p. 27).

Desta forma, na sociedade contemporanea, todos precisamos
desenvolver habilidades mais humanizadas de modo a possuir
“[...] visbes e conceitos, sendo que as préximas décadas seréo
caracterizadas por um intenso exame de consciéncia e pela formulagéo
de novos modelos sociais e politicos” (HARARI, 2018, p. 37), que
de certa forma colocara o humano de frente a provagbes nunca
imaginadas, sendo necessério um grande esforco para nao ter como
resultado uma ‘classe de inlteis’, por ndo saber lidar com as infinitas
varigveis a que estamos submetidos.

Harari (2018) defende a ideia da necessidade em se desenvolver
novos modelos sociais e econémicos a fim de “[..] prover as
necessidades basicas das pessoas e em proteger seu status social e
sua autoestima” (p. 61). Neste sentido propde a implementacao de um
modelo no qual arenda seja basica e universal (RBU), que protegeria os
pobres da exclusao econbmica e de trabalho, concedendo subsidios
publicos de servicos basicos, tais quais educacao, salde e transporte.

Tais entrelagamentos chamam atencdo de Schwab (2016),
quando trata a respeito dos impactos sobre as competéncias em
um ambiente de trabalho. Destaca que estas competéncias devem
estar relacionadas a habilidades sociais e criativas, especificamente
as relacionadas as tomadas de decisdes em situagbes de incertezas,
tanto quanto no que tange ao desenvolvimento de novas ideias, pois,
segundo o autor, “[...] até 2020, a demanda recaira muito mais sobre
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as habilidades de resolugao de problemas complexos, competéncias
sociais e de sistemas e menos sobre as habilidades fisicas ou
competéncias técnicas especificas” (p. 47).

Assim sendo, teremos como resultado, na contemporaneidade,
novas posicoes e profissdes, fruto nao somente dos fatores
tecnoldgicos e tecnocientificos, mas sobretudo pela pressao
demogréfica e geopolitica, resultando em uma nova norma social € ou
cultural. Isso exigira do sujeito contemporaneo uma alta competéncia
no que se refere a “[...] capacidade dos trabalhadores em se adaptar
continuamente e aprender novas habilidades e abordagens dentro de

uma variedade de contextos” (SCHWAB, 2016, p. 51).

Por assim dizer, as relacbes de trabalho também vao ser
alteradas, quando os trabalhadores realizarao tarefas especificas com
grande mobilidade e liberdade, prova disso sao os “[...] motorista da
Uber, comprador da Instacart, locador do Airbnb e trabalhar para a
TaskRabbit” (ibidem, p. 54) e a isso 0s desafios estardo relacionados
as novas formas de contrato, assim como de emprego.

E preciso ressaltar, entretanto:

[...] se por um lado as novas tecnologias e as empresas
inovadoras oferecem novos produtos e servicos que
poderiam melhorar a vida de muitos, por outro, essas
mesmas tecnologias e sistemas que os suportam também
poderiam criar impactos indesejaveis, desde o desemprego
generalizado e a maior disparidade de desigualdade, até os
perigos de sistemas automatizados de armas e novos ciber-
riscos. (SCHWAB, 2016, p. 69).

Desta forma, Pansera; Hermann; Narvaez-Mena (2017)
corroboram, afirmando que os projetos, independentemente do
tamanho, assim como a que se propdem, demandam obedecer
a quatro passos, a citar: a) o reconhecimento da inovagado e seu
gerenciamento; b) a identificagado dos setores e a possibilidade de
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iniciativa; ¢) envolvimento de instituicoes educativas, a fim de quebrar
paradigmas para resolugao dos problemas; e d) obtengao de incentivo
e assessoramento para a implantagao da inovacao com ferramentas
adequadas dando conta dos impactos que poderiam ocorrer com
suas atividades.

Estas implicacbes e possibilidades abrem espago para
uma ciéncia pds-moderna a qual possibilita um novo futuro, mais
sustentado, sem ter a necessidade de producdes sempre mais caras
e tecnologias mais avancadas.

Neste sentido, a experiéncia préatica seria um facilitador do
movimento de autogestao e autorregulagdo, no qual a humanidade,
como um todo, seria capaz de utilizar suas potencialidades de modo a
usufruir de suas oportunidades, mesmo que muitas vezes estas sejam
regadas de infinitas limitagoes.

EDUCAGAQ 4.0: A TECNOCIENCIA
E AS COMPETENCIAS HUMANAS

Celso Antunes (2008), em Professores e Professauros: reflexdes
sobre a aula e praticas pedagdgicas, traz a tona inquietagbes quanto
a educagao e, ao defrontar com outro autor e suas obras, foi possivel
compreender o quanto esta obra se mantém alinhada e atual, diante
das demandas da Educacao 4.0, assim como no que se refere ao
papel dos agentes educacionais na Era Revolugao 4.0, mesmo que
esta tenha mais de uma década.

Indiscutivelmente, constata-se que 0s processos e
procedimentos educacionais, isto é, as técnicas estdo a servigo
dos agentes educacionais, todavia as mesmas demandam estarem
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alinhadas a nova realidade na qual tanto professores como alunos
vivam uma realidade diversa da década passada.

Tanto o avango tecnoldgico, assim como o advento da
tecnociéncia nos alertam para a premente necessidade de se perceber
o humano com um olhar prospectivo, de modo a resgatar, ou desenvolver
competéncias humanas, em que os valores sociais e pessoais devem
ser levados em conta, para que, junto da individualidade, o SER possa
ser preservado.

Neste sentido, a mudanca dos paradigmas quanto a
humanizacdo precisa ser a tbnica, ja& que na atualidade estamos
vivendo imersos na Quarta Revolug&o Industrial e, junto dela, encontra-
se a necessidade de proporcionar a todos os envolvidos no processo
educacional o desenvolvimento de competéncias emancipadoras, de
modo a preservar tanto o conhecimento cientifico quanto a capacidade
do humano em ser feliz e realizado.

As tecnologias e artefatos midiaticos sdo presentes em nosso
cotidiano e estes merecem ser olhados ndo como uma ameaga, mas
CcOmo mais um recurso a ser cautelosamente utilizado, sem perder o
que mais importa, as relagdes, necessidades pessoais, assim como
nossa capacidade de andlise e critica, para, neste movimento, sermos
capazes de fazer as escolhas que levem a vida e o trabalho para uma
vertente humanizadora.

Ao profissional educacional, desta nova era, cabe estar alinhado
a esta realidade contemporéanea, a fim de compreender ‘o que’ e ‘de
que forma fazer’ na educagao, de modo a estar consciente de seu
papel e de buscar uma formacao pessoal e profissional condizente
com a realidade, saindo do status de ‘professauro’, mas tampouco ir
ao encontro do ‘profedeus’.
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A avaliacdo significativa, elencada por Antunes (2008),
mostra-se atual, o que nos resta, tdo somente, € adequéa-la a
contemporaneidade, redefinindo critérios e atualizando o seu
fazer diario, quanto aos modelos de aula, para as situagbes de
aprendizagem, ja que no contexto educacional ha uma emergéncia
em formar alunos protagonistas, assim como em muitos setores a

auto avaliagcdo é um instrumento valoroso.

Sendo assim, 0 entrelagamento entre autores nos proporcionou
a compreensao do todo educacional em que as ideias, assim como
0s processos nos levam a um caminho intermediario entre o SER e
FAZER, em um movimento em busca de uma prética reflexiva no qual
todos os recursos disponiveis podem e devem fazer parte do contexto
educacional, como apontaremos no proximo capitulo, onde a ‘revista
em quadrinhos’ se mostra um referencial prospectivo para a formagao
continuada, fomentando a acao e reflexao mais condizente com a Era
da Quarta Revolugao Industrial.
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REFLEXOES NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Ao analisar a educagdo, independentemente do nivel e do
contexto, percebe-se que a mesma, por vezes, se apresenta regada
de inconstancias e incoeréncias, tanto no que tange ao ensino -
aprendizagem quanto a humanidade -, relacdes pessoais, fruto da
biodiversidade e da sociodiversidade da nossa histéria, advindos de
uma civilizagdo que se mostra em crise. Por este motivo, a educagao
brasileira demanda reconciliar-se consigo mesma e, para isso, se
torna imperioso que se busquem recursos para discutir a realidade
tecnocientificarepousadaem umasociedade tecnoldgica, onde otécnio
esta presente e tem abalado de forma significativa o comportamento
social, ou seja, 0 educacional e o pessoal.

Dessa maneira, o olhar deve estar voltado a forma pela qual os
envolvidos no processo educacional podem ou devem analisar suas
realidades, ja que ¢ ‘inevitavel’ conviver com as forcas tecnologicas
gue nos impulsionam. Kelly (2017) ressalta que em 2016 o mundo
passou a ser visto, ou melhor, reconhecido como estando na ‘Quarta
Revolugéo Industrial’, onde as maquinas e os sistemas cibernéticos
modificam nossa realidade. Por exemplo, a impressao 3D, big data
e a realidade aumentada, saem das ficcOes e estdo presentes em
nossa realidade em todas as esferas, inclusive na educacao. Apesar
deste avango, o sistema educacional ndo esta preparado para este
alavancar, afinal estdo voltados a processos nada analiticos, sem
levar em conta as dimensoes inovadoras, criativas e emocionais, tao
urgentes de serem abarcadas.

Evidencia-se, nesse sentido, que por vezes n0ssos pensamentos
e comportamentos mostram-se tradicionais, os quais, por meio de
uma pratica nada reflexiva, repetimos incessantemente. Esta forma de
conceber o mundo, a sociedade, e a pratica educacional nos incapacita
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a pensar em novas estratégias que podem ser um rico recurso capaz
de inovar e moldar o futuro.

A isso, busca-se apresentar e contextualizar um instrumento
didatico, neste caso, uma revista em quadrinhos que pode proporcionar
e viabilizar reflexao no espago de formacao docente no Ensino Superior,
umavez que, segundo Fioravanti et al. (2016), a linguagem das histérias
em quadrinhos (HQs) tem sido um recurso Util, pelo uso de imagens
e textos sintéticos, para explicar assuntos cientificos complexos em
qualguer nivel e ou populagao.

No Brasil, a utilizagdo das HQs para tratar a ciéncia séo raras,
uma das primeiras experiéncias foi a revista Ciéncia Popular (1948
a 1960), que publicava artigos, noticias, HQs e textos ilustrados.
Na década de 1950, é langada a revista ‘Ciéncias em Quadrinhos’
(1953 a 1958), a qual defendia a utilizacao de quadrinhos as criangas,
por meio da apresentacao de temas educativos. No ano de 2004, o
cartunista Eunuquis criou o personagem Caboquinho, para tratar de
problemas ambientais. Uma década mais tarde, foi promovida uma
exposicao pelo Instituto Nacional de Pesquisas da Amazoénia (INPA)
(FIORAVANTI et al, 2016).

Outro destaque é o livro ‘'Sim, nés temos cientistas!” (2012),
produzido no Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (IBCCF/UFRJ), o qual usou a linguagem
das HQs para apresentar cientistas brasileiros do passado ao publico
infanto-juvenil. “Um traco comum das HQs nacionais centradas na
ciéncia € a preocupacao didatico-pedagogica: fazer o leitor entender
conceitos cientificos ou conhecer personagens importantes da ciéncia
nacional” (FIORAVANTI et al, 2016, p. 193).

Neste sentido, a discusséo passa por dois momentos, quando,
no primeiro, é apresentado o cenério da Era da ‘Quarta Revolucdo
Industrial’, com as forcas tecnoldgicas elencadas por Kelly (2017) e
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como estas contribuem para uma reflexao quanto a atual relacéo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) nessa nova Era. No segundo
momento, apresentam-se partes darevistaem quadrinhos, fomentando
a possibilidade de utilizacao para a formacao docente, buscando uma
reflexdo quanto ao fazer pedagégico na contemporaneidade, isto €,
de que forma este instrumento pode ser um propositor de analise e
reflexdo da realidade no Ensino Superior. Assim, a revista sera um
subsidio para fomentar analise, em momentos de formagao continuada
docente, fruto dos estudos desenvolvidos pelos autores.

ANALISE DA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Hoje, no cerne de toda grande e importante mudanca em nossa
vida, encontra-se uma tecnologia de algum tipo. A tecnologia
é o acelerador da humanidade. Por causa dela, tudo o que
fazemos esta sempre em processo de transformagao. Cada
tipo de coisa esta se tornando algo diferente, percorrendo

w L

o0 caminho entre o “poderia ser” e o “é”, ou seja, entre a
possibilidade e o fato. Tudo esta em fluxo. Nada esté concluido.
Nada esta feito. Essa mudanga sem fim constitui o eixo central
do mundo moderno. (KELLY, 2017, p. 15).

O excerto acima € impreterivel para se iniciar a reflexao a
respeito da sociedade na Era da ‘Quarta Revolugdo Industrial’, em
que Kelly (2017) menciona doze forgas inevitaveis, a saber: tornar-se;
cognificar; fluir; visualizar; acessar; compartilhar; filtrar; remixar; interagir;
rastrear; questionar € comecar. Estas estao inter-relacionadas e juntas
formam um campo unificado de movimento que afetaré a sociedade
e sua cultura de maneira sutil e constante, e cabera a sociedade o
desenvolvimento dessas forgas para ‘dar conta’ de tais mudancgas.

Essas forcas estabelecidas por Kelly (2017) designam que a
sociedade deve interessar-se pela web, assim como deve ser capaz
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de criar a inteligéncia artificial (IA), de modo que o humano seja
inundado pela capacidade de pensar a respeito das implicagdes e dos
comportamentos que s&o necessarios para ‘domar nossas invencoes’.

Até 2050, de acordo com o autor citado acima, estaremos
usando todo o corpo e todos os sentidos para nos comunicarmos com
as maquinas, trabalharemos de pé e nao mais sentados, e a voz tera
papel importante na interacdo com as maquinas. “Uma consequéncia
dessa maior interacdo entre humanos e coisas é a celebracdo da
corporificacao do artefato. Quanto mais interativo ele for, mais belo ele
deve se apresentar” (Kelly, 2017, p. 240).

Isso podera aumentar de forma exponencial os sentidos, a
intimidade e aimersao e, nessa perspectiva, as pessoas serao capazes
de mensurar a simesmas com extrema precisao. O auto monitoramento
estara presente, tanto no aspecto fisico quanto no cientifico, permitindo
ao sujeito o controle de tudo, desde seus batimentos cardiacos, até de
sua localizacao, isto €, o sujeito sera capaz de produzir uma inteligéncia
analitica pessoal, e a isso surge a pergunta: para onde queremos ir?

Indubitavelmente, nossa capacidade seré de gerar e controlar,
mas a individualizagdo sera o resultado deste processo, em que o
outro, e, por conseguinte, a sociedade de nada valerd, a ndo ser como
meio de comparacao, quando tudo e todos servirdo como mais um na
escala de resultados. Quanto mais respostas, mais teremos perguntas,
e al para onde estas nos levarao?

Harari (2016) sobreleva que as intervencdes, na vida cotidiana,
estdo de certa forma desumanizando o préprio homem, que pode,
por meio das tecnologias, medir tudo e até controlar seus sistemas
bioguimicos, definindo o que, quando, assim como, o que fazer para
que sua vida seja mais regrada e/ou ‘feliz’.
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Sendo assim, sera necessario a forga ‘comecar’ de modo a criar
um elo entre o Eu e o outro, como sendo o holos (o todo) incluindo-
se “[...] ainteligéncia coletiva de todos os seres humanos combinada
com o comportamento coletivo de todas as maquinas, além da
inteligéncia da natureza, mais qualgquer comportamento surgido desse
conjunto” (KELLY, 2017, p. 312). Além disso, havera de engendrar um
novo senso de autoridade, o que significa que “[...] teremos uma ideia
mais clara do que somos como civilizacdo e como espécie, do que
sabemos e do que desconhecemos. As lacunas da ignorancia coletiva
demonstradas, enquanto os picos dourados do conhecimento serdo
recobertos de completude” (ibidem, p. 107).

A'isso, Harari (2016) ressalta que o valor das coisas passa a ser
o significado que tém, fruto da ideia disseminada de outros, geragao
apos geracdo. E o significado deste movimento se auto perpetua,
confirmando o que todos acreditam. Somente nds, 0s sapiens, seremos
capazes de imaginar realidades nao existentes e ainda as comunicar
a todos, criando realidades completamente novas. Por este motivo,
nenhum outro animal pode nos confrontar. “O mesmo ocorre quando o
sistema educacional declara que os exames de admissao constituem
o melhor método para avaliar estudantes” (HARARI, 2016, p. 179).

Neste sentido, a socializacdo, como aprendizagem da cultura
de um grupo, é tao diversa quanto sua prépria cultura. Parsons (1937,
apud DUBAR, 2011) e sua equipe trazem teorias nas quais postulam
uma metateoria, em que afirmam que a sociedade, independente de
qual seja, reproduz sua cultura e estrutura social, e isso ocorre por
meio da interiorizacdo das fungdes sociais vivenciadas pelas criancas
ao longo de sua socializagao (familia, escola e mercado de trabalho).

Alémdisso, asocializagao decorre de um processo de construgao
e reconstrucao de identidades em que cada um passa a ser autor de
sua prépria atividade de vida e, neste movimento, ‘se define e define
o outro’, onde cada um é ‘ator’ de sua propria existéncia com uma
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histéria, com passado, em uma trajetéria de significacdes. Portanto,
existem duas trajetérias, sendo uma de eixo sincrénico, ligado ao
contexto e situacdo, e outro, diacrénico, advindo da histéria pessoal,
construido socialmente.

[...] convém ressaltar que os agentes sociais sdo dotados de
habitus, inscritos nos corpos pelas experiéncias passadas:
tais sistemas de esquemas de percepcado, apreciacado e
acdo permitem tanto operar atos de conhecimento pratico,
fundados no mapeamento e no reconhecimento de estimulos
condicionais e convencionais a que os agentes estao dispostos
a reagir, como também engendrar, sem posicdo explicita
de finalidades nem calculo racional de meios, estratégias
adaptadas e incessantemente renovadas, situadas porém nos
limites das constricdes estruturais de que sdo o produto e que
as definem. (BOURDIEU, 2001, p. 169).

Diante disso, discute-se o que é identidade social e, por
conseguinte, profissional. Dubar (2011) ressalta que a definicao
de uma identidade seria aquele momento regado de dificuldade de
insergao profissional, aumento de exclus&o social, desconforto quanto
as transformagbes e confusdo de categorias, no qual se definiria o
que seria 0 ‘outro’. Frente a isso, 0 mesmo afirma que a perda desta
identidade pode significar alienagéo, sofrimento e angustia. Sendo
assim, reforga que a identidade humana é construida na infancia e
esta ndo se constitui sozinha, sendo influenciada pelo social e pelas
socializagdes vivenciadas.

Nesse novo tempo, o conhecimento compartilhado passa a ser
decisivo, para que se possa moldar um futuro coletivo que reflita valores
e objetivos comuns, com isso, torna-se impreterivel que tenhamos uma
visdo compartilhada, abrangente e global sobre como a tecnologia tem
mudado a vida dessa e das futuras geracgdes, bem como da sociedade
académica, remodelando tanto o contexto econdbmico, o social, o
cultural € o0 humano.
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No século XX, de acordo com Dupas (2006), com o salto da
tecnologia e do conhecimento, a pergunta central esta relacionada a se
somos mais sensatos e mais felizes com esse tipo de desenvolvimento,
ou se podemos atribuir a nossa infelicidade a como utilizamos o0s
conhecimentos que possuimos.

Aisso, Kelly (2017, p. 241) ressalta que:

Se as midias sociais nos ensinaram algo sobre o ser humano
é que o instinto de compartilhar fala mais alto do que o instinto
de preservar a privacidade. Os especialistas ficaram de queixo
caido com essa conclus&o. Até o momento, a cada encruzilhada
que nos apresenta uma escolha, em geral tendemos ao maior
compartilhamento, a maior exposicdo, a maior transparéncia.
Eu resumiria a épera nos seguintes termos: a vaidade fala mais
alto do que a privacidade.

Na perspectiva humana, Kelly (2017) assevera que, a0 mesmo
tempo em que essas mudangas sado potencialmente promissoras,
também podem ser perigosas, isso porque demonstram inquietagéo
pelo fato de que os tomadores de decisdo costumam ser levados
pelo pensamento tradicional linear e sem ruptura, absorvidos por
preocupagbes imediatas e, dessa forma, ndo tém a capacidade de
pensar de modo estratégico sobre as forgas disruptivas e de inovacao
que desde ja moldam nosso futuro.

A modernidade nos deixou como heranga um enorme
desenvolvimento tecnolégico, mas nos deixou também uma
absurda crise social, ambiental, econémica, por isso desmorona
em consequéncia de sua propria exaustdo. A sociedade
moderna [...] construido pela ciéncia, acabou de fato nédo
privilegiando ninguém: diante da violéncia em grande escala
e da eminéncia de desastres ecoldgicos, somos todos iguais.
(MOSE, 2019, p. 16).

Outrossim, paraoreferido autora, o mundo moderno se sustenta
na ilusdo da felicidade e da estabilidade, no qual o que temos, na
realidade, é a desintegracdo e o desabamento da construcéo que
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sustenta uma promessa de vida sem sofrimento, perda ou morte,
0 que desmonta a ideia de mundo e de ser humano, diante do
desconhecido que carece de uma paixao, e de um sonho que deve
ser lancado adiante.

Para Dupas (2006), as ideias, muitas vezes, sdo provenientes
de verdades reveladas que sdo aceitas ou rejeitadas, nao por serem
consideradas verdadeiras ou falsas, mas por estarem adequadas
para descrever algo em que se acredita. Para este, o progresso é
uma dessas ideias - forcas que podem estar em uma categoria ou
outra, dependendo de como ¢ visto o resultado da acéo coletiva dos
homens que encaram esta prosperidade como um avancgo inexoravel,
supondo que a civilizacdo se mova em uma direcdo benévola para
uma existéncia feliz.

De acordo com Dubet (2011), a cidadania, a igualdade e a
autonomia dos sujeitos perpassam a educacdo, pois este &€ um
ambiente estratégico que abriga o sujeito que compreende seus
direitos e os direitos dos outros. Valle (2013) alerta, desta forma, que
a escola tem a missao de formar cidadaos capazes de pensar por si
mesmo, assim como ao outro e, por ser desta forma, demandara que
o professor seja capaz de propositar tal intento.

Quando estabelecemos que algo é ‘inevitavel’, como relevado
por Kelly (2017), com certeza ja temos a resposta quanto ao futuro,
afinal, nos rendemos aquilo que a priori ja esta estabelecido, mesmo
que nem sempre estejamos contentes e/ou satisfeitos com as
respostas. E importante que se compreenda que a tecnologia é um
acelerador da humanidade e, por ser desta forma, tudo que vem
desta esta em processo de transformacéo, e a isso ndo cabem mais
questionamentos, afinal a IA nao precisa ser nossa inimiga, desde
que seja olhada com olhos prospectivos e ndo ameagadores. A isso,
diferente da época da censura, somos indiscutivelmente inundados por
informagdes obsoletas que pouco tém contribuido para o debate de
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guestbes relevantes no que diz respeito a humanizacéo e a sociedade.
Sendo assim, o poder estd em saber o que ignorar (HARARI, 2016).

Essa nova era produz um novo habitus, uma:

[...] nova configuragdo contribuindo para a construgao de um
habitus, a construcdo de um novo sujeito social, agora nao
apenas influenciado e determinado pelas instancias tradicionais
da socializagado — a familia e a escola. E possivel identificar a
ordem social contemporanea, fazendo emergir novas formas de
interacao social, contribuindo para a produgao de um habitus
alinhado as pressdes modernas. Ou seja, vivendo a realidade
da desinstitucionalizagao das agéncias socializadoras (Dubet,
1996), propenso a interagir com uma nova conjuntura social, o
individuo contemporéneo é expressdo e produto de um novo
habitus social. (SETTON, 2002, p. 67).

No que tange ao filtrar’, a internet, com seus algoritmos
inteligentes, j& é capaz de analisar o comportamento de todos os
usuarios, para prever as demandas, apontando-lhes sugestdbes com
base no histérico de compras e/ou que cogitem comprar. O Google
€ o maior filtrador do mundo, que, além de selecionar a web, elimina
spams, personaliza os resultados das buscas e os customiza de
acordo com sua localizag&o, no momento em que a busca é solicitada.
Logo, qualquer filtragem nos leva a ver apenas uma mindscula fragao
de tudo o que existe. Sendo assim, o mundo é de abundancia, e a
Unica escassez é relacionada a atengdo humana, logo, a atencéo é
um recurso valioso e deficiente que produzimos pessoalmente sem
qualquer treinamento.

Neste sentido, Dupas (2006) ao citar Bury (2004) ressalta
gue o progresso envolve tanto uma viséo do passado, quanto uma
projecdo sobre o futuro, baseada em uma interpretacédo da historia,
que vai ao encontro de uma percepgao da humanidade, avangando
de forma lenta e indefinida em direcéo aquilo que se deseja. Diante
dessa realidade, o progresso parte da natureza social do homem e
n&o de suas forcas externas.
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Obstante a isso, torna-se imperioso compreender 0 que Kelly
(2017) ressalta, quando afirma que o verdadeiro desenvolvimento
sustentavel resulta de rearranjos dos recursos existentes. Entende que
as novas tecnologias sdo consequéncia de tecnologias ja ativas que
nasceram daremixagem de tecnologias anteriores. Logo, o crescimento
digital a que assistimos é fruto de uma época de remixagem produtiva,
sendo que, nas Ultimas décadas, centenas de meios de comunicagao
foram criados com base na remixagem de antigos géneros.

No entanto, de acordo com Schwab (2016), a Quarta Revolugao
Industrial ndo esta mudando apenas o que fazemos, mas, sobretudo,
guem somos, sendo que os impactos sobre os individuos sdo multiplos,
afetando nossa identidade e as diversas facetas relacionadas a ela,
como por exemplo: nosso senso de privacidade, nossas nocdes de
propriedade, nossos padrdes de consumo, o tempo que dedicamos
ao trabalho e ao lazer, a forma que desenvolvemos nossas carreiras,
assim como o modo através do qual cultivamos nossas competéncias.

Dupas (2006), citando lzuzquiza (2004), afirma que o futuro
encontra a sua verdade no préprio contexto de oportunidade, isto é, a
realidade se propde a atender aos espacos de possibilidade, afinal o
que existe sao niveis de realidades sustentadas em fundamentos de
probabilidade, em que esta probabilidade esta relacionada a modificar
uma necessidade rigida, trabalhando ideias adversas, dinamizando
segurancas e riscos. Toma-se afinal a afirmativa de Kelly (2017, p. 317),
o qual declara que “O Comegar, claro, so esta comegando”.

REVISTA EM QUADRINHOS, REFLEXOES
NA FORMACAO DOCENTE

O instrumento utilizado para fomentar a anélise ¢ composto
por uma revista em quadrinhos produzida pelos autores desta
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obra, destinada a docentes do Ensino Superior, na qual, por meio
dos personagens, a historia se desenvolve e apresenta as forcas
tecnolégicas, elencadas por Kelly (2017). Na voz do narrador, os
conteldos e conceitos sdo explicitados, de modo que, ao ler, se
tenha a compreensao de como cada ‘forga’ se estabelece e qual
passa a ser a funcao destas na sociedade atual e, por conseguinte,
no fazer educacional.

A histéria apresentada nos quadrinhos refere-se a um planeta
chamado INEVITAVEL, habitado por humanos, que até o momento
viviam de forma harmoniosa e humanizada, ndo suspeitando que,
em outro planeta distante, estava saindo uma nave FUTURE pronta
para uma guerra (revolucdo/expedigéo), por conta da luta entre a
IA (inteligéncia artificial) e os humanos, mesmo que estes humanos
sequer tivessem consciéncia plena de sua existéncia.

Figura 1: llustragdo da Revista em Quadrinhos — Capa - Invaséao
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Fonte: Bonfiglio; Hoffmann (2019, p. 151-154).

Usar este instrumento em formato de quadrinhos e desenho
de manga (ilustracéo japonesa) leva o sujeito a possibilidade de
entrar em contato com seu imaginario, resgatando o simbolismo,
que por vezes se faz necessério. Afinal, estamos envoltos em
transformacdes politicas, sociais e educacionais, e, assim sendo,
estamos assistindo a humanidade a percorrer um processo de
revolugdo, na qual as mudancas sao profundas, alterando de
forma proficua a maneira pela qual vivemos, trabalhamos e nos
relacionamos, e neste sentido o imaginario alimenta e até alicerca
nossas percepcoes (SCHWAB, 2016).

Frente a isso, Dupas (2006), levando em conta o pensamento
de Robert Nisbet (1980), entende que o avanco é uma passagem
de um estado inferior para outro superior, relacionando a ideia de

122



sobrea

EDUCAGAO

progresso ao acumulo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos
que proporcionam melhorias tanto moral quanto espiritualmente.

Fruto dos tempos da ‘Quarta revolucdo industrial’, estando
envoltos emtecnologias, arevistaem quadrinhos resgata de certaforma
o ‘primitivo’, e quigd, por meio desta, possamos compreender de que
forma a velocidade das coisas se amplia, € de como nos limita, no que
diz respeito as infinitas possibilidades de acesso e compartilhamento,
gue nem sempre estdo vinculados a IA ou a internet das coisas.

7

Neste sentido, como afirma Schwab (2016), € chegado o
momento em que o conhecimento compartilhado pode ser decisivo
para se moldar o futuro coletivo, refletindo valores e objetivos
comuns, de forma global, levando em conta as futuras geracdes
remodelando até mesmo o contexto econdmico, social, cultural,
educacional e humano.

De acordo com Twenge (2018), a geragao iGen se difere no que
tange a maneira pela qual os sujeitos desta geracéo passam o tempo.
A velocidade da mudanga tecnoldgica cria um abismo surpreendente
entre os nascidos em 1980 e 1990, afinal o iPhone foi langado em 2007
e tudo isso mudou a geracgéo /. Essa geragao € marcada, desde 1995,
pelo uso da internet, com o surgimento do Facebook em 2006.

Esta geracdo, que hoje se encontra nas universidades e na
sociedade como um todo, passa a experimentar esse limite de
ajustamento como sendo um sélido ponto de partida, mudando
tanto a vida do jovem quanto do smartphone. Indiscutivelmente os
adultos jovens (18-29 anos) estdo sendo os responsaveis em definir
o mercado de trabalho e consumo, estabelecendo preferéncias.
Ja os centennials (geragao anterior) moldam as eleigbes por mais
tempo, ditando as politicas publicas e as leis, em funcdo de seus
posicionamentos, todavia os indices de casamento e natalidade
afetam o equilibrio social demografico.
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A autora ressalta que os adolescentes da /GEN estdo menos
propensos a experimentar a liberdade, assim como para tomar suas
decisdes, sejam elas positivas ou negativas, por estarem quase que
a todo tempo acompanhados de seus pais. Obstante a isso a “[...]
adolescéncia é mais uma extensao da infancia do que o inicio da vida
adulta (TWENGE, 2018, p. 60).

Sendo assim, a concepgao de mundo e, consequentemente,
da sociedade, dependera de um movimento de disruptura, em que o
exercicio critico e reflexivo, de certo modo, reforma as mentalidades,
por meio da compreensao de todo o processo e evolucado do ser
humano. Nesta perspectiva, Schwab (2016) corrobora, afirmando que
as mudancas podem modelar nosso futuro e é por este motivo que a
instituicdo educacional passa a ser o local no qual este intento ocorra,
afinal & neste espaco que os pensamentos devem ser reelaborados.

Aisso, Bazzo (2016) nos alerta quanto a possivel subserviéncia a
qual a maioria dos professores contemporaneos estao se entregando,
assim como a produtividade e a competitividade que ocupam lugar
de destaque nos bancos escolares, nao proporcionando mudancas,
muito menos oportunizando reflexao e diélogo.

Neste fragmento da histéria, o intuito esta em olhar a nossa
humanidade que clama por mudancas efetivas, no que tange as
concepgdes sociais e educacionais, ja que o que esta posto tem
deixado muito a desejar, criando desconfortos de todos os modos,
tanto a professores quanto a alunos.

Diamandis (2012) destaca o fato de acreditarmos que a mente
humana é a maior ferramenta que a humanidade disp&e para enfrentar
os desafios, uma vez que a revolugéo da informagao e comunicagao
registrada nas Ultimas décadas resulta em novas descobertas, novos
produtos e invencdes que beneficiardo a todos nés. Todavia, isso de
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nada servirda a mente humana se esta ndo estiver capacitada para
provocar a disruptura que é necessaria.

Temos que estar conscientes que é impreterivel abrir mao do
que se tem posto, saindo da zona de conforto, e comegar a levar em
conta a capacidade de adaptacdo e mudanga dos individuos, quando a
tecnologia pode ser um mecanismo libertador de recursos, permitindo
transformar o que outrora era escasso em abundante, desde que se
olhe a contemporaneidade com as lentes da tecnologia, levando em
conta a acessibilidade, ja que a questdo nao esta pautada em “[...]
cortar fatias menores de nosso bolo, e sim descobrir como produzir
mais bolos” (DIAMANDIS, 2012, p. 21).

A isso, torna-se relevante ressaltar Kelly (2017, p. 53), o qual
afirma que:

A medida que inventarmos espécies de IA, seremos forgados,
cada vez mais, a abrir mdo de coisas que supostamente sao
préprias dos seres humanos [...] Passaremos as proximas trés
décadas (naverdade, o préximo séculointeiro) emumaconstante
crise de identidade, continuamente nos perguntando para que
serve 0 ser humano. Se nao somos os Unicos fabricantes de
ferramentas, artistas ou definidores da ética, o que faz com que
sejamos (se é que realmente somos) especiais? Ironicamente,
o maior beneficio de uma inteligéncia artificial utilitaria e
rotineira ndo serd uma produtividade maior, uma economia
de abundancia ou uma nova forma de fazer ciéncia. Embora
tudo isso de fato va acontecer, 0 maior beneficio do advento da
IA é que ela ajudara a definir a humanidade. Precisamos das
inteligéncias artificiais para nos dizer quem somos.

A abundancia ndo pode ser entendida como a probabilidade de
se proporcionar uma vida de luxo a todos, pelo contrério, é justamente
propiciar a coletividade uma vida de contingéncias, na qual se tenha a
oportunidade de viver com as necessidades basicas satisfeitas; “[...]
abundancia significa criar um mundo de possibilidades: um mundo
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onde os dias de todos sejam gastos com sonhos e realizacdes, ndo
em luta pela sobrevivéncia” (DIAMANDIS, 2012, p. 27).

A isso, “numa cultura tecnolégica em rapida mudancga e numa
economia cada vez mais baseada nas informag0es, ideias criativas
s&do o recurso derradeiro. No entanto, nosso sistema educacional
atual pouco faz para cultivar esse recurso” (DIAMANDIS, 2012, p. 35).
Frente a isso, defendem um sistema descentralizado, personalizado e
extremamente interativo.

Diante de tal constatacéo, na revista em quadrinhos, o capitao
“PROTOPIA’ decreta que os guerreiros devem imputar, neste povo que
agoraesta sob seudominio, 12 forcas, afim de que estes sejam capazes
de sobreviver. Regulamenta que cada guerreiro fique responsavel por
dois soldados na implantacao imediata das seguintes forgas.

Figura 2: llustracao da Revista em Quadrinhos — Capitao Protopi
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Fonte: Bonfiglio; Hoffmann (2019, p. 155-156).

A tecnologia esta nos levando a protopia, entendida aqui como
“[...] um estado de tornar-se, ndo um destino, € um processo. No modo
protépico, os [...] problemas atuais foram causados pelos sucessos
tecnoldgicos de ontem, e as solugdes tecnoldgicas para as mazelas de
hoje causarao os problemas de amanh&” (KELLY, 2017, p. 17). Logo, na
erado “tornar-se”, seremos eternos novatos e humildemente haveremos
de tentar acompanhar os avangos, uma vez que nao teremos tempo
para dominar qualquer coisa antes que ela seja substituida.

Neste sentido, busca-se por meio da andlise das forcas
tecnoldgicas contidas na revista em quadrinhos, levar aos professores
do Ensino Superior, uma reflexdo quanto a premente relagéo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), buscando encontrar caminhos
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alternativos para um ‘fazer educacional’ em que n&o exista desconexao
entre conteldo, contexto social, educacional e a realidade técnio
presente na contemporaneidade.

Bazzo (2016) ressalta que, ao humano, é imputada a agéo,
de modo a ir ao encontro de uma educagcao que leve em conta
as variaveis implicitas na contemporaneidade, de modo que este
mesmo humano seja capaz de lidar com as diversas possibilidades
e realidades hoje inegéaveis.

Assim, por meio da observacao participante, tanto o observador
quanto o observado estardo no mesmo lado, vivenciando o trabalho,
com a finalidade de obter informagdes que levem a questionamentos
importantes, como por exemplo: Estamos prontos para viver a era da
Quarta Revolugao Industrial? O que temos feito para preparar nossas
escolas, nossas carreiras € — por que nao dizer — nossas vidas para
esse futuro? De que forma estamos lidando com a inevitavel presenca
dalA e suas possibilidades? E possivel viver na atualidade sem levarem
conta que a |A esta presente de forma intensa e constante no contexto
educacional, social, profissional e pessoal? Quais sao as vantagens e
desvantagens de vivermos nesta era?

N&o obstante, a escola vem sendo requisitada a responder a tais
apostas, na qual os individuos sejam mais “civilizados” e menos reféns
do que vem de fora como imposigao. Segundo Valle (2014) citando
Martuccelli (1999), afirma que a modernidade estd em processo de
criar uma nova ordem, pois aposta em uma transformagao da escola
que dependera destas matrizes. Quanto a isso, apresenta a matriz
da diferenciacdo social, na qual a escola esta como promotora do
progresso e da coes&o social, que sustenta a edificacdo dos sistemas
de ensino e sua reestruturagao.

E preciso pois se perguntar se a liberdade que é deixada ao
sistema de ensino de fazer com que prevalegam suas proprias
exigéncias e suas proprias hierarquias, em detrimento por
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exemplo das exigéncias mais patentes do sistema econémico,
ndo sera contrapartida dos servigos ocultos que ele presta a
certas classes dissimulando a selegéo social sob as aparéncias
da selecéo técnica e legitimando a reproducao das hierarquias
sociais pelatransmutagao das hierarquias sociais em hierarquias
escolares. (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 163).

A sociedade se apresenta como espaco social fortemente
hierarquizado em torno de duas dimensdes, o volume global e a
reparticdo entre capitais econdbmicos. Para os referidos autores a
dominagéo se da por meio das relagbes construidas historicamente.
Neste sentido, a sociedade moderna ndo aparece na sua totalidade,
mas como um conjunto de regras autbnomas compreendidas a partir
de uma légica Unica (VALLE, 2014).

Essa nova realidade provocara mudancas nos livros, nas
bibliotecas, filmes e videos, desestabilizara os games e a educagéo e,
por fim, transformara tudo mais. Neste sentido € que a educacao, e mais
especificamente os docentes serao convidados a pensar seus fazeres,
e, de forma compartilhada, serdo capazes de promover mudancas
e reelaboragbes de seu cotidiano, assim como compartilharao
conhecimentos tantos com seus pares quanto com os discentes.

Se a alfabetizagao significava a capacidade de analisar
e manipular textos, a nova fluéncia das midias implica
a capacidade de analisar e manipular imagens em
movimento com a mesma facilidade. Mas, até agora,
essas ferramentas de “leitura” da visualidade ainda nao
chegaram. (KELLY, 2017, p. 187).

Portanto, a escola cabe um redimensionamento de como
se processa a educacéo, e para isso caberd ao professor uma
mudanga de atitude, ja que o refletir dependera do aprofundamento
no campo do conhecimento com um compromisso cientifico, em que
a participagao ativa do docente favorecera sua atuacao profissional
na qual o exercicio estara voltado a melhora continua de sua agéao-
reflexao (MONTERO, 2005).
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Desta forma, o autor acima citado afirma que é necessario
deixar claro que a formacao do professor nao pode responder a todas
as exigéncias impostas pela profissionalizacdo, afinal esta formagéo
nao é a Unica alternativa a ser considerada, a mesma deve sim ser
vivenciada ativamente de forma imprescindivel.

A isso, Valle (2013) sobreleva que a educacéo é um espago
estratégico, por abrigar, na modernidade, uma viséo do cidadao com
direitos, em busca de edificar um mundo melhor, construindo sujeitos
mais capazes de compreender seus beneficios, assim como de ir ao
encontro das prerrogativas dos outros.

Cabe ao docente, assim como a toda sociedade, uma reflexao
no gue tange a ética e a profissdo, como sendo uma expressao
da construgéo social, na qual as “[...] relagbes sociais implicam
intrinsecamente agdes morais o que tem conduzido uma reflexdo ética
e ético-profissional” (VEIGA; ARAUJO; KAPUZINIAK, 2005, p. 67), visto
gue néo é possivel ao homem viver sem a ética — no sentido de agbes
morais condizentes a principios — pois nas suas relacdes e na busca

por ser ético é que 0 mesmo pauta suas relagoes.

Todavia, Dupas (2006), levando em conta Condorcet (s/a),
ressalta que o mesmo acreditava que o progresso também resolveria
questbes relativas a igualdade e a liberdade. Nesse sentido, via na
educagao a pega chave para a solugao dos problemas que poderiam
surgir na propria evolugdo, acreditando de forma romantica que
0 homem seria livre e que o sol brilharia para todos, bem como o
progresso do conhecimento, assim como o progresso do social
avangaria para a massa da raca humana, ignorando a dependéncia
do progresso as instituicdes, desconsiderando o0 homem como sendo
atrelado ao contexto social, e, por conseguinte, ao tecnolégico. Sabe-
se atualmente que isso nao passa, de certa forma, de uma ilusdo, pois
0 progresso nem sempre Nos remete a avangos € ou superagao.
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Neste sentido, é a ética quem define o0 modo de o homem
estabelecer seu comportamento e a qualidade do relacionamento
humano, e é por meio da educagao ético-profissional que se anseia
buscar vinculos entre a ética, a profissdo e a sociabilidade, como
afirma Bazzo (2016), em um movimento de compreensao, construgao
e dominio dos valores tdo necessarios a sobrevivéncia integral,
harmonica e de felicidade.

REVOLUCAO E EDUCAGAOQ 4.0:
HORA DE REVISITACAO

Frente ao exposto, por meio de uma revista em quadrinhos,
desenvolvida de acordo com a obra de Kelly (2017), os docentes serdo
convidados a refletir sobre este processo, de modo a buscar analisar
sua realidade, por estarem imersos e atuantes na era da ‘Revolugao
4.0’ e consequentemente na Educacgao 4.0, convivendo com discentes
que, por sua vez, também vivem e convivem com esta realidade técnio
e que, de certa forma, muitas vezes inconsciente, estao imersos na tao
complexa seara tecnocientifica, ja que a grande maioria faz parte da
geracéo iGen.

A referida revista em quadrinhos, aqui demonstrada e descrita
de forma parcial, servirh como um instrumento de reflexdo, o qual
propositard ao docente um meio de analise das forcas inevitaveis,
onde o planeta, ao ser invadido, imputara verdades e, em decorréncia
disso, os comportamentos dos individuos terdo grandes alteracoes.
Diante disso, os docentes serao convidados a buscar ‘solucdes’ e/ou
‘reflexdes’, levantando possibilidades plausiveis e aplicaveis a cada
situacao, levando para seu dia a dia tais pressupostos, bem como para
seu cotidiano educacional, modificando, em alguma medida, a si e ao
coletivo, afinal, as mudangas, antes de se efetivarem, passam por este
processo de assimilacao e de compartilhamento.
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Neste sentido, as verdades também serdo questionadas e
testadas constantemente, pois podemos estar equivocados, estando
em contato com meias verdades, frutos do devaneio a que estamos
sujeitos, resultado da viagem que nos colocamos do inconsciente
coletivo''. Portanto, na perspectiva da ‘Revolugdo 4.0' e, por
conseguinte, da ‘Educagao 4.0’, é premente que estejamos atentos
a estes avancos, afinal estdo somente comecando, e, como fazem
parte de um processo, vao sofrer influéncias e estarao influenciando
diretamente quem 0s usa e cria, neste caso docentes e discentes,
assim como todos que estiverem em relacdo com estes.

No que tange ao humano, estes avancos, a0 mesmo tempo
em que se mostram promissores, podem causar danos, por conta
do pensamento linear que por vezes € mantido, fruto do receio de
promover uma ruptura no padrdo do pensar e de buscar estratégias
para moldar o futuro.

Kelly (2017) ressalta, ao longo de sua obra, que o inconsciente
coletivo pode estabelecer verdades sem que as mesmas sejam
guestionadas e passem por verificacoes, afinal, é constituido por meio
de materiais ja construidos e herdados, fruto das relagbes que se
instituem com o social, mesmo que muitas vezes de forma equivocada
e inconsciente.

Se levarmos em conta que o0 que nos move indubitavelmente
continua sendo o inconsciente coletivo, podemos compreender por
qual motivo ainda vivemos desta forma, e a educagao continua sendo
linear. A todo momento, permanecemos envoltos daquilo que ja esta

11 De acordo com Carl Jung, cada pessoa nao sé tem a sua propria mente inconsciente Unica,
mas também compartilha alguns elementos de inconsciéncia com todas as outras pessoas.
Ele chamou isso de inconsciente compartilhado — o inconsciente coletivo. Jung sugeriu que
existem arquétipos (imagens e lembrangas de importantes experiéncias humanas) que
sdo passadas de geragéo em geragdo. Esses arquétipos podem ser projetos comuns,
formas, cores e figuras vistas uma e outra vez ao longo do tempo. Fonte:https://psicoativo.
com/2015/12/inconsciente-coletivo-significado-exemplos.html.Acesso: ago/2018.
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constituido, sem ao menos nos colocar em situagéo de refletir ‘para que
serve e de onde veio iss0’. Repetir passa a ser nosso comportamento,
e isso nos impele a ter sempre as mesmas respostas, todavia, se nada
modificou em meu fazer, ndo terei respostas diferentes, passando a
instituir um habitus.

Entretanto, sendo desta forma, enquanto sujeitos assujeitados,
a nos é impetrada a repeticdo dos mesmos padrdes e, quando nos
reportamos a educacgéo, esta repeticdo leva todos os envolvidos ao
encontro da necessidade de ultrapassar os limites, tanto teéricos como
técnicos. Para De Masi (2014), cabe ao ‘cientista’, isto €, professores e
corpo técnico pedagdgico se comportarem como sendo os ‘capitaes
do navio’, postando-se na proa a fim de percorrerem 0s mares muitas
vezes turbulentos da educacao, sem perder a visao que se mostra tao
necessaria com o evento da Quarta Revolucéo Tecnologica (Revolugéo
4.0), estando munidos de uma percepgao critica quanto aos modelos
ja instituidos que hoje ja ndo mais cabem.

Todavia, é imperioso buscar recursos a partir dos quais se possa
fomentar e alicercar tal intento, o de trazer a tona a andlise e reflexédo do
processo educacional, associados a tecnologia e a sociedade, ja que a
contemporaneidade se mostra nossa realidade. A atuagao profissional
deve ser levada em conta, considerando as multidimensdes de sua
propria atuacdo, garantindo desta forma uma melhor condicéo de vida
e de trabalho com agdes coesas, de modo a diminuir € ou minimizar
0 estresse, a ansiedade, aumentando a satisfacéo e valorizagao, tanto
pessoal quanto profissional.

Ao interpretar o que |é na ‘revista em quadrinhos’, concomitante
a discusséo com seus pares, o professor seré capaz de analisar seu
movimento em busca da autoconsciéncia €, a partir disso, ressignificar
seu ser e fazer, afinal as mudangas sé ocorrerao partir deste movimento,
o de significar e ressignificar acdes, conceitos e fazeres.
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