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INTRODUCAO

A Bildung refere-se a um importante momento da histéria da
educacéo, em especial porque causou grande influéncia nas reformas
educacionais e pedagdgicas promovidas pela Prissia no inicio do
século XIX. Conforme serd demonstrado, ndo ha um conceito exato
para o termo Bildung, nem mesmo uma tradugdo especifica, até
mesmo porque se trata de palavra sem correspondentes em qualquer
outra lingua.

No decorrer desta obra serdo expostos, inicialmente, os ideais
de diversos estudiosos que contribufram com o desenvolvimento da
Bildung. A partir da analise das diferentes esferas em que foi abordada,
ha mais facilidade para compreender o termo e contextualiza-lo com a
reforma educacional promovida por Wilhelm von Humboldit.

Como dito, este livro tem como tema a Bildung e as reformas
educacionais da Prussia, cuja delimitacéo é a influéncia dos ideais da
Bildung nas reformas educacionais e pedagodgicas promovidas pelo
Estado Prussiano no inicio do século XIX. Foi delineada a seguinte
hipétese de estudo: o ideal da Bildung, adotado por Wilhelm von
Humboldt, teve uma influéncia direta sobre o novo modelo pedagdégico
e educacional adotado na Prussia no inicio do século XIX.

Desse modo, a presente obra aborda diversos aspectos
referentes a trajetéria de Humboldt, bem como sua atuagéo em relagao
ao sistema educacional, abordando o periodo em que Humboldt
prestou servigos ao governo da Prussia e, também, a respeito de seus
estudos sobre a linguagem e seu envolvimento politico, que também
abrange sua relacdo com o Estado.



De forma geral, considerando que este livro destina-se a
compreender o sistema educacional a partir das influéncias causadas
pela Bildung, a histéria de Humboldt, em especial nos aspectos que
o levaram a se dedicar a educacéo, seré alinhavada aos estudos e
ideias que o precederam. Portanto, € com essa linha de orientagao
que esta obra se desenvolverd, no sentido de inicialmente expor
aspectos relacionados a Bildung e, em seguida, demonstrar como
foram adotados por Humboldt.

Para desde j& compreender a estruturacdo deste trabalho,
destaca-se sua divisdo em trés capitulos, sendo que o primeiro trata
do conceito de Bildung. Neste ponto, sera exposto o percurso do
desenvolvimento conceitual do termo de forma complexa, a partir das
diversas fontes consultadas, lembrando que ndo ha um conceito e nem
mesmo uma traducéo exata em outras linguas.

Ainda no primeiro capitulo, além de outras consideragoes, serao
expostos os pensamentos de filésofos que de algum modo contribuiram
de forma consideravel para a formacéo da Bildung, a exemplo de
Rousseau, Kant e Hegel. Nesse ponto, sera destacada a importancia
atribuida ao desenvolvimento do ser humano, de suas aptidoes, de
modo que pudesse ser livre e capaz de se autodeterminar, ou seja,
0s principais aspectos que levaram Humboldt a deles se utilizar para
formular seu método de educagéo.

O segundo capitulo, por sua vez, adentrard no estudo da
atuacao de Wilhelm von Humboldt. Neste tdpico, seréo expostos alguns
aspectos importantes sobre o fildsofo, a exemplo de sua interessante
trajetoria educacional desde a infancia, sua atuagao perante o governo
da Prissia e seus relevantes estudos sobre a linguagem. Neste
capitulo, a ideia principal € demonstrar que o interesse de Humboldt
pela educacao e formagao do ser esta diretamente relacionado a suas
proprias experiéncias de vida, consideradas desde seus primeiros
anos, quando ja foi inserido no meio educacional.



Especificamente sobre o estudo das linguas, sera feita uma
articulacaoentrealinguageme odesenvolvimento dohomem. Conforme
seréa visto, Humboldt atribuia a lingua grande responsabilidade pela
formagao do homem, pois além de contribuir com seu crescimento,
também facilitava sua comunicacdo com o mundo.

Por fim, o terceiro capitulo abordard o ponto principal
desta dissertacao, a saber, as efetivas reformas educacionais e
pedagdgicas promovidas pela Prussia no inicio do século XIX, as
quais foram organizadas por Wilhelm von Humboldt. Este dltimo
capitulo adentrara de forma especifica na anélise das hipoteses
propostas para a elaboracao desta pesquisa, articulando os temas
expostos nos capitulos anteriores com a reforma educacional
promovida por Humboldt.

Para uma melhor contextualizagéo, tem-se que a Prussia foi um
reino que se estendia desde a Provincia do Reno, na fronteira com
a Alsécia-Lorena, abrangia a regido da Silésia, ao norte do Império
Austro-Hungaro, e alcangava a costa sudeste do mar Béltico (atual
Letdnia). Durante séculos, a Casa de Hohenzollern governou com
sucesso a regiéo, expandindo seu tamanho por meio de um exército
bem organizado e eficaz.

A Prassia moldou a histéria da Alemanha, tendo como sua
capital Berlim depois de 1451. Em 1871, os Estados alemaes se
uniram com a criagao do Império Aleméo, sob lideranca da Prussia,
o principal Estado-membro do Império Alemao, que compreendia
quase trés quintos da area do império e dois tercos da populagao.
Em novembro de 1918, as monarquias foram abolidas e a nobreza
perdeu seu poder politico. A Prussia foi efetivamente abolida em
1932, e oficialmente em 1947.



O IDEAL DA BILDUNG

A Bildung, no sentido de formacdo conceitual, consolida-
se no contexto intelectual germanico ao final do século XVIIl. Para
compreender e mensurar sua contribuigao para a formagao de
um projeto de nagado alema, alguns antecedentes precisam sao
explorados, a exemplo da questéo religiosa envolvendo a Bildung,
além das influéncias da filosofia inglesa.

Percebeu-se que, apesar de o alcance e o significado prético
da Bildung ser incontestavel, da mesma forma que o seu reflexo
perante o sistema educacional ja foi amplamente compreendido, nao
ha um consenso quanto ao exato significado da expressdo, o que
se deve a complexidade do conceito, que envolve tanto aspectos
culturais-civilizatérios, quanto pedagdgico-formativos. Além disso, nao
possui correspondente especifico em outras linguas, nem mesmo no
portugués, portanto, o que existem sao explicagbes que envolvem
a amplitude de seu significado. Dessa forma, acredita-se que as
divergentes observacdes de diversos estudiosos complementam-se e
por isso serao apresentadas.

Por setratar de um fato histérico que ocorreu no continente europeu
no final do século XVIII, observou-se que a Bildung se desenvolveu sob
diversas contribuicoes do lluminismo, em especial de Kant. Diante disso,
entendeu-se necessario trazer alguns breves apontamentos sobre este
movimento, notadamente para compreender qual a sua semelhanca
com os ideais da Bildung e, consequentemente, de que forma ele a
influenciou em sua formagao.

Verifica-se, ainda, que alguns filésofos, a partir de suas
teorias, tiveram especial contribuicdo para a construcdo dos ideais
que levaram a esse movimento cultural. Por isso serao feitos alguns
apontamentos sobre suas obras no que concerne a influéncia para a



efetivacdo da formagéao cultural, objeto deste estudo, com um maior
aprofundamento nas questdes voltadas ao processo de mudangas
pedagdgicas e na educacédo daquele periodo. Com isso, pretende-se
clarear o entendimento sobre 0 que é e em que consiste a Bildung.

Neste primeiro capitulo pretende-se formar uma base tedrica
e conceitual para que, no decorrer dessa dissertacéo, seja possivel
compreender em que consistiu e quais os reflexos das reformas
educacionais e pedagogicas ocorridas no final do século XVIIl para a
formacao de um projeto de nagéo alema.






Formacao, cultura e educacao sao termos utilizados na tentativa
de se chegar a um conceito de Bildung, palavra alema utilizada para
definir um movimento de transformacao cultural fundamental para o
desenvolvimento do sistema educacional, e que também contribuiu
com a formacgao de um projeto de nagao alema.

Apesar da dificuldade para se chegar a uma traducgao literal
da palavra, por conta da ja mencionada complexidade do termo, que
envolve diferentes conotagdes e se aplica em varios contextos, Bildung
passou a ser utilizada no sentido de “formacao cultural”. O termo reflete
a construgdo ampla e representativa causada pelo movimento, que
acarretou significativas mudangas para a sociedade alema na esfera
educacional, cujos reflexos expandiram-se por outros paises.

Destacando a dimenséo do conceito, Georg Bollenbeck, citado
por Alexandre Alves, explicou o conceito de Bildung referindo-se as
suas diversas interpretagoes e possibilidades de uso:

Formacao [Bildung] pode designar um processo e um
resultado, uma finalidade e um estado, pode ser pensada como ativa,
passiva e reflexiva, individual e (mais raramente) coletiva. No que se
refere ao seu significado, o conceito esta impregnado por distintas
concepgbes, mistico-pietistas, filoséficas, estéticas e pedagdgicas
(ALVES, 2019, p. 02).

A ideia em relagéo ao conceito — relacionada a formacéao cultural
a partir da educagéo — surgiu em data consideravelmente recente. No
entanto, o termo encontra origem ainda na mistica medieval. De acordo
com Rohrs, inicialmente o termo “Bildung” recebia uma conotacao
crista e dizia respeito a formacédo do homem a imagem de Deus, cujo
orientador era o padre. Apenas no século XVIII é que o professor passa
a ser visto como o formador do homem, quando o conceito passa a
ser considerado a partir de uma nova ¢tica, fundamentada na razéo
(ROHRS apud MOLLMANN, 2011, p. 19).



Relacionando o movimento religioso a Bildung, o misticismo
medieval foi importante para a mencionada formacao cultural, sendo
que os alemaes fizeram tradugbes parciais da Biblia para poder levar
a “Palavra de Deus” a freiras e leigos, que desconheciam o latim. No
entanto, alguns conceitos trazidos pela lingua originaria precisaram ser
“inventados”, ja que nao possuiam correspondente na lingua alema.

A primeira opgao era a de “germanizar” os conceitos latinos; a
segunda seria trazer um novo significado para conceitos alemaes ja
existentes. Esta Ultima foi a opcéo eleita no caso da Bildung. No alto-
alemao antigo', Bildung trazia a ideia de producao material de objetos,
principalmente a ceramica?. O conceito foi entdo eleito como tradugéo
do termo latino imago na histéria da criacdo no Livro de Génesis.
Assim, o termo Bildung, a partir de sua origem especifica, passou a
ter um significado que transcendeu épocas e se manteve até os dias
atuais no texto biblico.

Und Gott sprach: Lasst uns Menschen machen als unser Bild, uns
ahnlich. Und sie sollen herrschen lber die Fische des Meers und
Uber die Viégel des Himmels, Uber das Vieh und tber die ganze Erde
und Uber alle Kriechtiere, die sich auf der Erde regen. Und Goitt schuf
den Menschen als sein Bild, als Bild Gottes schuf er ihn; als Mann
und Frau schuf er sie. (Génesis 1, 26-27, grifo do autor)

Cotejando a versao do texto biblico em latim com sua versédo em
alemao, pode-se constatar que o termo latino imago recebeu, em sua
tradugao, um termo com origem no préprio idioma aleméo.

26 Etait Deus: “Faciamus hominem ad imaginem? et similitudinem
nostram; et praesint piscibus maris et volatilibus caeli et bestiis

1 O termo alto-alemé&o antigo (em alemao: Althochdeutsch) refere-se ao estégio inicial da
lingua aleméa e convencionalmente cobre o periodo em torno do ano 500 até 1050.

2 A cerémica é a arte ou a técnica de produgéo de artefatos e objetos tendo a argila como
matéria-prima, ou qualquer classe de material sélido inorganico, ndo-metdlico que seja
submetido a altas temperaturas na manufatura.

3 O termo em latim “imaginem” é a declinacao no acusativo singular do substantivo latino
“imago”.



universaeque terrae omnique reptili, quod movetur in terra”. 27
Et creavit Deus hominem ad imaginem suam; ad imaginem Dei
creavit illum, masculum et feminam creavit €os.

Por sua vez, as demais linguas que sofreram a influéncia do
idioma latino mantiveram a raiz do termo em sua origem latina:

Assim, aversao em espanhol da Bibliarecebeu o termo “imagen”:

26 Y dijo Dios: Hagamos al hombre & nuestra imagen, conforme
& nuestra semejanza; y sefnoree en los peces de la mar, y en las
aves de los cielos, y en las bestias, y en toda la tierra, y en todo
animal que anda arrastrando sobre la tierra. 27 Y crié Dios al
hombre a su imagen, a imagen de Dios lo crio; varén y hembra
los crié.

A versao francesa do texto biblico adotou o termo “image”:

26 Puis Dieu dit: Faisons 'homme a notre image, selon notre
ressemblance, et qu'il domine sur les poissons de la mer, sur
les oiseaux du ciel, sur le bétail, sur toute la terre, et sur tous les
reptiles qui rampent sur la terre. 27 Dieu créa I'homme a son
image, il le créa a I'image de Dieu, il créa ’'homme et la femme.

Em italiano, o termo latino imago adquire a forma “immagine”:

26 Poi Dio disse: ‘Facciamo I'uomo a nostra immagine e a nostra
somiglianza, ed abbia dominio sui pesci del mare e sugli uccelli
del cielo e sul bestiame e su tutta la terra e su tutti i rettili che
strisciano sulla terra’. 27 E Dio creé I'uomo a sua immagine; o
cred a immagine di Dio; Ii creé maschio e femmina.

Por sua vez, a lingua inglesarecebe o termo “image” como o equivalente
ao termo latino imago:

26 Then God said, “Let us make mankind in our image, in our
likeness, so that they may rule over the fish in the sea and the birds
in the sky, over the livestock and all the wild animals, and over all
the creatures that move along the ground.”27 So God created
mankind in his own image, in the image of God he created them;
male and female he created them.



Analisando ainda a palavra do ponto de vista etimologico,
Fabiano Lemos Britto explica que Bild significa “contorno, imagem ou
forma”, ao tempo que ung refere-se ao “processo” por meio do qual
se obteria tal forma, e que, portanto, seria possivel traduzi-la apenas
como “formacao” (BRITTO, 2010, p. 01). No entanto, a situagao para a
qual é empregada ndo se resume apenas a isso, ja que abrange varios
aspectos e por isso o termo mencionado anteriormente, “formagao
cultural”, mostra-se mais coerente.

Também é por isso que o autor antes mencionado esclarece
que, quando considerados todos os valores e principios relacionados
a Bildung, percebe-se que o conceito é complexo. Em complemento,
também afirma que seu conceito é bastante recente, isso quando
considerado em um contexto histérico, pois passou a ser utilizado em
relacdo a educacéo e a cultura hé aproximadamente dois séculos. Indo
além em relagéo a sua etimologia, Fabiano Lemos Britto constatou que
Bildung deriva da palavra alema bildinge, que por sua vez significa,
ainda que de forma pouco precisa, a forma de uma ideia, ou uma “ideia
figurativa” (BRITTO, 2010, p. 03).

Ja Gadamer explica que o equivalente latino para formacao é
formatio e em outros idiomas corresponde a form e formation. Ainda,
preconiza que no alemao as derivacbes do conceito de forma sao
formierung e formation, sobre essas, diz que ha muito tempo estdo em
concorréncia com a palavra Bildung (GADAMER, 1997, p. 49).

Arespeito da relacao entre formagao e forma, esclarece que “em
‘formacgao’ (Bildung) encontra-se a palavra ‘imagem’ (Bild). O conceito
de forma fica recolhido por tras da misteriosa duplicidade, com a qual
a palavra 'imagem’ (Bild) abrange ao mesmo tempo ‘cépia’ (Nachbild)
e ‘modelo’ (Vorbild)” (GADAMER, 1997, p. 49-50).

Por sua vez, Carvalho afirma que a definicdo de Bildung situa-se
NO MEesSMO campo que 0s conceitos de cultura, civilizagao, formacgao
e educacado. A relacéo entre os termos diz respeito ao crescimento



gue proporcionam ao individuo quando associados, ja que o efetivo
engrandecimento do homem depende do que abstrair do mundo
exterior em diversos aspectos (CARVALHO, 2006, p. 44). A partir
dessa compreensao, surgiram na Alemanha os primeiros movimentos
destinados a promover a cultura e os habitos nacionais.

Conforme mencionado, percebeu-se que ndo ha um conceito
preciso sobre 0 termo Bildung, e os estudos realizados levaram os diversos
autores que abordaram o assunto ao fazerem apontamentos divergentes.
Por isso, considerando que as peculiaridades apresentadas por cada um
dos autores s&o importantes para a compreensao nao apenas do conceito
em si, mas do significado desta formacéo cultural, na préatica, é vélida a
leitura dos entendimentos sobre o assunto.

Uma das justificativas apresentadas para a inexisténcia de um

Unico conceito € a afirmagao de que o termo Bildung n&o ¢ faciimente

traduzido para a lingua portuguesa ou outros idiomas, pois nao

encontra um vocabulo correspondente. Além disso, no sentido em

que passou a ser empregada, sua aplicagado é bastante especifica

e diz respeito a uma série de acontecimentos, ou também, pode-

se dizer, a um momento histérico cultural na esfera educacional que

aconteceu na Alemanha no final do século XVIIl e acarretou relevantes

modificacdes para a formacédo da educagédo. A inexisténcia de

traducdo em outros idiomas foi mencionada também por Alexandre
Alves, justificando-se assim a manutencao do termo em alemao.

O conceito de Bildung ¢ intraduzivel em qualguer outra lingua,

por isso grande parte da literatura em outras linguas que a ele se

dedica escolhe manté-lo em alemao. Bildung n&o é equivalente a

ensino ou educagao, mas evoca uma série de ideias que nenhum

vocabulo Unico relne em portugués: interioridade, totalidade,

desenvolvimento, vocacédo, promessa, a agao de dar forma,

modelar, aprofundar e aperfeigoar a propria personalidade, a
construgao de uma cultura pessoal etc. (ALVES, 2019, p. 03).



De qualquer forma, ndo se ignora a utlizacdo do termo
formation, que conforme ja esclarecido acima, quando mencionada
a obra de Gadamer, concorre com o termo Bildung. Ainda, Fabiano
de Lemos Britto faz mengcao ao termo Ausbildung, utilizado por
Humboldt, quando questionou a direcao da Bildung como movimento
entre a formacgéo cultural e da espécie, redirecionando-a de forma
inversa. (BRITTO, 2010, p. 08).

Enfim, em um primeiro momento, o termo Bildung pode equivaler
a palavra formation (francés e inglés), porém esse é insuficiente para
retratar sua efetiva amplitude. A inadequacgdo deste conceito ja foi
mencionada anteriormente e refere-se ao fato de que a Bildung, como
reforma cultural vai além do conceito de formacéo, tanto é que é
conhecida como “formacao cultural”.

Outra traducdo apontada pelos estudiosos é no sentido de
“educacgao” (éducation ou education), o qual é igualmente inadequado,
pois para esse conceito, no sentido de transmissao de conhecimento
e conteldo, o vocabulario aleméo utiliza-se da palavra erziehung.
Ademais, a simples palavra “educagao” ndo possui 0 condao de
retratar a Bildung, tal como aconteceu. A propésito, enquanto a palavra
Bildung ¢ aplicada de forma mais ampla e no sentido de educacéo de
modo gradual, o vocébulo erziehung diz respeito apenas a educacao
formal (NICOLAU, 2016, p. 387).

Nesse contexto, tem-se que também na lingua portuguesa o
vocabulo “educacgao” é aplicado em situagdes diversas, pois pode
se referir tanto a educagéo formal, quando considerada em sentido
estrito, ou ainda, em sentido amplo, pode estar relacionado a ideia
de formacdo do ser humano. Desse modo, além da dificuldade
para adequar o uso do termo Bildung para outros idiomas, é preciso
identificar em que contexto condiz com a traducéo em portugués.



Para Solomon, os estudos sobre a Bildung indicam que um
individuo ou uma sociedade apenas crescem quando se tornam parte
de uma cultura. A partir disso, afirma que a formacéo cultural esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento do homem de uma forma
geral, considerando-se todo seu processo de formacao. Justificando,
ainda acrescenta que a “formacao cultural” ndo se limita ao resultado
obtido por um processo pedagdgico, pois consiste no préprio processo
para o homem tornar-se o que é (SOLOMON, 1983, p. 53).

Contribuindo com esse conceito, Norbert Elias refere-se a
esse momento de transformagao como um processo civilizador, por
meio do qual o individuo torna-se um ser civilizado, culto, formado e
educado. Com isso, compreende que a educacao tem como finalidade
desenvolver o intelecto, a cultura, a formacéo ética e politica do ser
humano (ELIAS, 1994, p. 13).

Lars Lovlie e Paul Standish relacionam o surgimento da Bildung com
os ideais iluministas, inclusive porque o homem passa a ser percebido
pela sua capacidade de raciocinar (LOVLIE; STANDISH, 2002, p 320). Por
sua vez, Luiz Carlos Bombassaro considera que a modificacao quanto

s

a viséo do homem sobre si mesmo e também em relacdo ao mundo ja
vinham ocorrendo ha mais tempo:

Baseado numa critica radical ao pensamento dogmético de
seu tempo, o iluminismo realiza-se como um projeto filoséfico
e pedagdgico que tem em vista, antes de tudo, a formagao
estético moral da humanidade e representa a realizagdo do
processo de secularizagdo que se iniciara ja no século X1V,
quando teve inicio a Renascenga. Nesse sentido, & preciso
destacar que o nucleo duro do projeto iluminista vinha sendo
elaborado fazia tempo na cultura europeia e caracterizava-se
como uma mudanga conceitual profunda na qual tomava corpo
a ideia de uma compreensao racionalizada do mundo e do
homem (BOMBASSAROQO, 2009, p. 149).



Essa abordagem permite que se faga mencao ao momento
em que Alemanha liderou a recuperacao do termo Paideia, utilizado
pelos gregos. Ao explicar a recepcéo do termo pelo povo alemao,
Renato Gross pontua alguns fatores que caracterizam o translado
da Paideia da Grécia para a Alemanha, sob a denominagao Bildung,
a saber, a criacdo do sistema universitario; o privilégio da estética e
natureza como educativas; a cultura do classicismo; a compreensao
da educagdo como auto-cultivo; o incentivo aos valores morais,
éticos e espirituais que poderiam se perder com o progresso social
e econdmico; o privilégio a lingua germanica; e, também, o cultivo
ao romantismo da “Tempestade e impeto”, sem romper com O
“Esclarecimento” (GROSS, 2017, p. 20).

Paideia, segundo Carmen Lucia F. Diez, Vanice dos Santos e
Carlos Eduardo Canan é o “nome dado a educagéo na Grécia Antiga,
gue busca a formacéo do homem em suas varias esferas, isto é, uma
educacdo mais antropolégica e que considera o homem como ser
racional. Essa educacao contribui ao homem, uma identidade cultural
e histérica” (DIEZ et al., 2017, p. 06). Os autores afirmam ainda que
0S gregos conquistaram relevante espago como educadores sobre
o lugar do individuo na sociedade. A partir de entdo, passaram a
conhecer o significado de natureza e compreendiam que o que faz
parte do mundo mantinha-se em conexao, com posigao e sentido.

Em seu estudo sobre o tema, Pedro Goergen explica que, apos
passar pelocampo de estudo dametafisica e dateologia, especialmente
durante os séculos XVIl e XVIII, foi no final deste periodo que o conceito
daBildung passaater significado pedagdgico. De acordo com o autor, a
passividade do ser humano diante dos designios divinos perde espago
para o inconformismo com o poder limitante da condicdo humana e a
Bildung atribui ao homem o poder racional, livrando-o da condicao de
simples funcao das relagdes de poder. (GOERGEN, 2017, p. 439).



Sobre esse periodo, Goergen afirma que o inicio da trajetéria
desse conceito ocorreu com a visdo especulativa e teolégica-mista
de Meister Eckardt (1260-1328), em seguida, passou pelo espirito
renascentista, por um momento mistico/natural, apés, pela doutrina
de vida de Paracelsus, durante 1493 e 1541 e, entao, pela teosofia de
Jakob Boehme, isso durante 1575 e 1624.

Explicando a afirmacédo de que a doutrina da formagao se
sustentava na metafisica e na teologia, informa que para Meister Eckardt
“Bildung significava o encaminhamento da alma ao criador, ou seja, 0
movimento da relagdo da alma com Deus”. Ja na doutrina de vida de
Paracelsus, no contexto do movimento humanista/renascentista, Bildung
significa “o desenvolvimento das disposi¢oes interiores, vindas de Deus”.
Para a doutrina teosofica de Jakob Béohme, Bildung é “o despertar € 0
desenvolvimento ativo de imagens e representacdes internas da pessoa
e entre as pessoas” (GOERGEN, 2017, p. 439).

Prosseguindo para a anélise do conceito ja no século XVIII, Pedro
Goergen afirma que nesse periodo a Bildung comeca a ser formulada
de acordo com a linguagem disciplinar da pedagogia. Ao tempo em
que se distancia do aspecto teolégico, metafisico e mistico, torna-se
o conceito-chave de educacgdo e ensino. Nas palavras do autor, “é
surpreendente observar que o surgimento do conceito de Bildung na
educacéo ocorreu somente no século XVIlI, sendo que a analogia entre
a formacéo e a produgéo artistica e manual (techne) ja existia desde
Platao” (GOERGEN, 2017, p. 440).

Sobre o lapso histérico exposto acima, Pedro Goergen explica
que a relagao entre Bildung e formagao ocorreu com o movimento
burgués e seu distanciamento da teologia e da metafisica:

Uma explicagdo possivel desse lapso histérico pode ser
encontrada na tradicional passividade do ser humano frente
aos designios divinos e no fato de que o surgimento da relagao



ativa entre Bildung e educagéo (formacgdo) sé veio a ocorrer
no contexto da emancipagao do Terceiro Estado, ou seja, no
movimento burgués e em seu distanciamento critico frente a
teologia e a metafisica, ou seja, frente as ideologias das classes
dominantes do clero e da nobreza. Nesse contexto, trata-se
de uma oposicéo as relagdes de poder limitantes da condigao
humana, na qual a Bildung eleva o homem ao nivel do racional,
libertando-o da condigao de mera funcao das relagoes de poder
(GOERGEN, 2017, p. 440).

A respeito da formacdo humana, Marcos Fabio Nicolau
esclarece que no século XVIII-XIX, o tema bastante relevante e
debatido sob varios aspectos, contextualizadas por pedagogos,
filosofos, cientistas, entre outros profissionais, os quais tinham por
objetivo identificar a melhor maneira de formar o homem.

A formacéo da humanidade fora um tema de grande relevancia
no pensamento ocidental dos séculos XVII-XIX. Votando-
nos a realidade alema, a tematica fora debatida a partir de
diversas perspectivas, oriundas das reflexdes de pedagogos,
filésofos, poetas, literatos e cientistas das mais variadas areas.
Em comum tais reflexdes tinham a incidéncia sobre o desafio
pedagogico, ou seja, saber qual a melhor forma de formar/
educar o homem. Desafio representado na cultura alema pelo
ideal da Bildung (NICOLAU, 2014, p. 28).

Defato, abusca pela adequada formagao do ser humano envolveu
a humanidade sob diversos aspectos, inclusive religioso, conforme
seré abordado mais adiante. E justificavel que a ideia da Bildung tenha
ganhado espaco além da pedagogia, pois se trata de uma possibilidade
intrinseca ao seu objetivo, como um movimento voltado a proporcionar
o crescimento do ser humano em todos os contextos.

Contribuindo, menciona-se novamente Pedro Goergen, que se
referindo a relagéo da Bildung com o conceito de educagao, esclarece
que nesse periodo “debulha-se o conceito de Bildung, relacionado a



emergéncia da razdo como elemento distintivo do humano [...]. Em
outros termos a filosofia do esclarecimento gerou o horizonte cultural
no qual as novas discussoes relativas a formagao ganharam espacgo e
amparo” (GOERGEN, 2017, p. 440).

Sintetizando o conceito de Bildung a partir dessa nova
percepcéo, relacionada a formacdo pedagoégica e intelectual do
homem, Menze, citado por Goergen, afirma que “bildung designa a
tensao entre o natural ponto de partida da educacao, seu termo final,
e as medidas necessérias com vistas ao aperfeicoamento intelectual
e a serventia social” (MENZE apud GOERGEN, 2017, p. 404). Em
outras palavras, o conceito faz referéncia a formacdo do homem a
partir do conceito de cultura e civilizacao para o progresso do mundo.

Herder acreditava na histéria da humanidade tendo como centro
a realizacéo do ser humano e como esséncia desta a autoafirmagao
baseada na lingua e na histéria, que por sua vez é entendida como o
processo de desenvolvimento humano.

Em suma, aparentemente o objetivo da Bildung é colocar
0 homem como ser capaz de transformar-se pelo conhecimento e
pela educacao, para que entdo a humanidade, como um todo, possa
também evoluir. Neste sentido, Gadamer assevera que no século
XVIII o termo Bildung vinculou-se ao conceito de cultura para designar
‘a maneira humana de aperfeicoar suas aptiddes e faculdades”
(GADAMER, 1997, p. 48).

Rosana Suarez, ao escrever sobre o conceito de Bildung, cita a
definicdo de Berman, que por sua vez aborda a dimenséo pedagdgica
do assunto e sua aproximacao com a arte. Para a autora, a palavra
significa cultura, mas também remete a varios outros sentidos, como
imagem, imaginacao, desenvolvimento, entre outros. Relacionando



com a arte, afirma que “é a partir do horizonte da arte que se determina,
no mais das vezes, Bildung” (SUAREZ, 2005, p. 193).

Em que pesem os contornos de educacéao atribuidos a expressao
Bildung, considerada como processo de formag¢ao humana, o momento
em que foi desenvolvida exige que se va além do método de ensino
e aprendizagem. Para que seja vista como método de crescimento, é
preciso pensar em educagdo como meio de formagao do individuo.
Inclusive, citam-se dois relevantes homes como pensadores que se
importavam com a funcéao da cultura e da educagao da populagao
alema e s&o vistos como referéncias do pensamento alemao, sdo eles
Kant e Hegel.

Outro estudo arespeito do tema e que reafirma a complexidade

e relevancia do conceito de Bildung, foi apresentado por Willi Bolle:

que sintetiza de forma bastante pratica sobre o que se tratou, de

fato, a Bildung, explicando que sua aplicagdo ocorreu na area da

pedagogia, educagdo e cultura e tornou-se indispensavel para

compreender a situagao do homem, da humanidade, da sociedade e

do proprio Estado. Com a compreensao de sua relagdo com o Estado

da Alemanha, compreende-se, como consequéncia, que se trata de
um dos mais relevantes conceitos do vocabulario aleméo.

O conceito moderno de Bildung surgiu na Alemanha a partir de

fins do século XVIII. E um conceito de alta complexidade, com

extensa aplicagdo nos campos da pedagogia, da educagao e da

cultura, além de ser indispensavel nas reflexdes sobre o homem

e a humanidade, sobre a sociedade e o Estado. E até hoje um

dos conceitos centrais da lingua alema, que foi revestido de

uma carga filosofica, estética, pedagodgica e ideoldgica sem

igual, o que s6 é possivel compreender a partir do contexto da
evolugao politico-social da Alemanha (BOLLE, 1997, p. 14).



O trecho transcrito é de facil compreenséo, em especial quando
comparado a complexidade do assunto e da grande maioria das obras
que o abordam, até mesmo em razao da inexisténcia de um significado
especifico. Apesar de hodiernamente ser possivel compreender o
alcance da Bildung a partir do conceito histérico em que ocorreu, do
estudo sobre o pensamento dos estudiosos que a conduziram, € em
especial diante dos resultados que acarretou, 0s conceitos e explicacdes
sempre divergiram.

Prosseguindo, necessério o estudo a respeito de Wilhelm von
Humboldt, fundador da Universidade de Berlim, considerado um
dos nomes decisivos para a consolidagdo do conceito de Bildung,
notadamente em razéo do relevante papel por ele exercido no cenario
educacional da Alemanha, que posteriormente se expandiu por quase
todo o mundo. De acordo com a proposta de Humboldt, o ser humano
deveria buscar sua formacao individual e integral. Para tanto, deveriam
as universidades estimular a elaboracéo do conhecimento.

Segundo Meyer, citado por Nicolau, atribui-se a Humboldt o fato
de a Bildung ser hoje um dos conceitos fundamentais da Pedagogia,
até mesmo porque foi ele quem apresentou propostas concretas para
a construgao das escolas e universidades como centros destinados a
formacao do ser humano.

“Bildung” tornou-se, através de Humboldt, o conceito
fundamental da Pedagogia de lingua alema. O recurso a
formacéao individual declara, em Humboldt, os objetivos que
deveriam ser o fundamento das instituicdes de ensino (ou seja,
escola e universidade). Na formagao individual, da-se uma
escolha e uma aquisigao de contetdos de unidades livres em
relagcdo com o desenvolvimento individual da personalidade.
Eis porque, em Ultima analise, os seres humanos podem
apenas formar-se a si mesmos. Contudo, Humboldt também
pensa que ha condigbdes institucionais que podem fomentar
ou impedir o processo de formacao individual e, por isso,



ele mesmo apresenta propostas concretas (e eficazes) as
condi¢Oes institucionais de escola e universidade como
lugares nos quais a formagéao ocorre (MEYER apud NICOLAU,
2013, p.33).

Ao tempo que aborda a necessidade de cada individuo investir
em si mesmo, de modo a contribuir com sua evolugao pessoal, 0
autor atribui também as universidades o dever de facilitar e promover
a educagao, incentivando a busca e facilitando o crescimento pessoal.
Em outras palavras, o sistema educacional mostra-se imprescindivel
para a formacédo do ser humano, o que exige, por consequéncia, que
sejam aplicados métodos adequados e eficazes, para que realmente
contribuam com a melhoria do individuo, o que acarretara, como
consequéncia logica, melhorias para a sociedade como um todo.

Compreendida a aplicagao da Bildung, tem-se que sua ocorréncia
foi em periodo préximo ao surgimento do movimento lluminista, o que
fez com que esse processo de transformacdo educacional sofresse
consideravel influéncia daquelas ideias. Dentre os pensadores dessa
época, muitos contribuiram de forma significativa e diferenciada para a
construgao do conceito, que apesar de nao ser traduzido com exatidao,
tem seus ideais claramente definidos.

A DIMENSAO RELIGIOSA DA BILDUNG

Apesar de estarem voltados a formacdo do homem a partir da
educacéo, os ideais da Bildung encontram suas raizes também em
questoes religiosas. Sob essa ¢tica, Junior Felipe de Godoy faz mengao
a preocupacao dos alemaes com uma vida santificada, quando, por
influéncia de Philip Jacob Spener, nasceu o Pietismo (movimento
piedoso alemao).



Segundo o autor, a Reforma Protestante foi o mais relevante
movimento da histéria do cristianismo, e logo atras esta o Pietismo
(GODQY, 2012, p. 155). Corroborando, Rebekka Horlacher, igualmente
faz mencao ao Pietismo como um dos mais relevantes movimentos
do protestantismo europeu que aconteceu na Alemanha no século
XVII (HORLACHER, 2015, p. 15).

Sobre o mencionado movimento religioso, tinha como objetivo
renovar a vida religiosa e social por meio do renascimento espiritual do
homem, por intermédio da Biblia, e também ja foi definido como uma
continuacao da Reforma Protestante de Martinho Lutero. O principal
representante do movimento pietista foi Jacob Spener Pia Desideria,
considerando o “pai institucional do pietismo”, pois atribuida a ele a
responsabilidade pelo inicio do “movimento que valorizava a vida de fé
do cristdo, que n&o se prendia a uma fé dogmatizada e, praticamente

morta, mas que buscava a vida do cristao” (GODOY, 2012, p. 161).

Godoy explica o Pietismo como uma retomada dos ideais
reformatoérios que fundamentava-se na busca da Palavra do Senhor
baseado justamente na Palavra. De outro lado, ensina que “os
impulsos ditos por carnais sao totalmente renegados, a busca por
uma vida em santidade e, a0 mesmo tempo, santificada, se evidencia
cada vez mais dentro do movimento pietista” (GODQY, 2012, p. 161).

Considera-se o inicio do Pietismo em 1675, com o langamento
da obra de Spener, “Pia Desidéria”, que apenas alcangou o auge com
sua morte, ja em 1705. Nas palavras de Godoy, a obra fazia mengéo a
seis propostas que possibilitariam o reencontro com a fé do cristéo e
em razao de sua importancia, Godoy afirma que foram para o Pietismo
0 que os escritos de Lutero foram para a Reforma:

1) divulgacdo da Palavra de Deus ao povo com maior
abundancia (Collegia Pietattis); 2) restabelecimento e pratica
assidua do sacerdécio geral de todos os crentes; 3) pregacéo
na vivéncia da fé e ndo em mero conhecimento do cristianismo;



4) moderagao nas controversias confessionais; 5) reforma da
formagéo teoldgica e 6) o cerne do cristianismo deveria ser a
nova maneira de se pregar o evangelho (GODQY, 2012, p. 162).

Sobre a obra de Spener, Rebekka Horlacher afirma que este
defendia a piedade individual e continha um programa de reforma da
igreja, que se mostrou necessario em razao do sentimento de que a fé
dos crentes nao era verdadeira. Com sua obra, Spener nao pretendia
modificar a igreja em si, pois na verdade tinha o objetivo de alterar o
pensamento, a mentalidade dos fiéis. Sua intengéo era ser ouvido a
partir de uma discussao sobre os textos biblicos.

Claudia Ribeiro Calixto e Julio Groppa Aquino explicam que
Spener instituiu a préatica de grupos de leitura e oragéo, realizados em
sua casa, os quais foram chamados de collegia pietatis. Tratavam-se
de reunibes realizadas por cristaos leigos que tinham a pretenséao de
trocar experiéncias e dedicar-se a oracdo em conjunto, sem seguir
qualquer protocolo e dispensando-se as formalidades, pois nao sofriam
interferéncia da igreja tradicional (CALIXTO; AQUINO, 2015, p. 441).

Esclarecem os autores que, apesar de ser considerado
continuacao do luteranismo, o pietismo “lancou luzes para ©
processo de individualizacdo e autonomizagéo dos individuos, a
reboque de formas mais flexiveis de conduta e do chamamento ao
sentimentalismo”. Spener pregava que a salvacéo seria alcangada
apenas por meio da fé, e também que os frutos dessa conduta seriam
a vida piedosa e as boas obras. Conforme orientam os principios do
Pietismo, 0 homem encontraria na fé a obra divina que os faria renascer
de Deus (CALIXTO; AQUING, 2015, p. 441).

Explicando o comportamento dos pietistas, Godoy afirma que
“nao se entendiam apenas como santos, mas como pessoas que agiam
de forma santa e santificada”, pois pautavam sua vida pelo sentimento,
pela vivéncia e operacéo da santidade em seu dia a dia. Essa conduta



ensejou o surgimento de criticas pelos iluministas, que utilizando da
racionalidade que norteava o lluminismo, criticavam a emogao com
que os pietistas regiam suas vidas (GODQY, 2012, p. 162).

Prosseguindo, Godoy abordou a relagao entre o pietismo e
o iluminismo, explicando que o movimento religioso n&o se tornou
apenas um aliado do movimento iluminista, mas a prépria base de
seu surgimento:

Ideais pietistas que foram abarcados dentro do movimento
iluminista alemé&o consistiram na forte resisténcia a doutrina
escolastica da Ortodoxia dogmatica, na liberdade do ser para
discernir sobre a sua consciéncia e na vivéncia de uma fé visivel
e nao apenas teodrica. De forma que o lluminismo encontrou,
no entdo contra movimento ortodoxo dogmético do Pietismo,
base para seu surgimento e, a0 mesmo tempo, um aliado em
sua discussao acirrada sobre a vivéncia da fé e ndo em uma
dogmatizagdo desta (GODOY, 2012, p. 166).

O responsavel pelo dialogo entre o pietismo e o iluminismo foi
August Hermann Francke, segundo Godoy, “foi o principal executor da
expulsao de Wolff, iluminista aleméao, quando o discurso iluminista de
Wolff se distanciou daquilo que era a realidade pietista”. Sobre Wolff,
esclarece o autor que “foi o principal deturpador dos ideais pietistas,
pois foi quem utilizou de pensamentos pietistas para fundamentar
aquilo que pressupunha” (GODQY, 2012, p. 166).

Contribuindo, Alexandre Alves também menciona o nome
de August Hermann Francke relacionado a sua importancia para o
movimento pietista:

August Hermann Francke (1663-1727), professor de teologia na
universidade de Halle, pode ser considerado o mais importante
tedlogo do movimento. Ele atribuia ao conceito de Bildung uma
funcdo pedagogica, tendo fundado uma série de instituicbes
educacionais com base em suas concepgoes. A ideia central
da pedagogia pietista era que a criagao podia ser aperfeicoada



por meio do esforgo disciplinado direcionado a formagéo da
interioridade e ao autodesenvolvimento espiritual do individuo
(ALVES, 2019, p. 04).

Ao explicar o Pietismo sob o enfoque da pedagogia do
esclarecimento, Renato Gross afirma que o movimento religioso
influenciou profundamente a mentalidade prussiana e alema, inclusive
porque o sofrimento ocasionado pela Guerra dos Trinta Anos levou a
percepcao de que os métodos coercitivos adotados pela piedade crista
eram extremamente flteis. Nesse contexto, afirma que “é impossivel
separar o pietismo de sua obra educativa”, sendo que escolas pietistas
foram instaladas em diversos paises e estdo vinculadas a origem de
universidades (GROSS, 2005, p. 57).

Ringer, citado por Gross, afirma que “os pietistas tinham uma
percepcao aguda do valor e da santidade da alma individual. Para
eles, a educacado significava o maximo desenvolvimento possivel
dessa alma, o cuidadoso desdobrar do potencial Unico de salvagéo
de cada crianga” (RINGER apud GROSS, 2005, p. 59). Ainda que o
pietismo atribuisse grande importancia a educacéo, seus ideais eram
divergentes daqueles almejados pela Bildung, que tinha como meta a
formacéao integral do homem, desvinculado da religido, alids, “mesmo
entre os pietistas o conceito de Bildung ainda tinha uma conotagao
estritamente religiosa” (ALVES, 2019, p. 04).

A partir disso, de forma mais especifica apds meados do século
XVIII, inicia-se a secularizagdo do conceito de Bildung, ou seja, passa
a ser interpretado sem conotagao religiosa. “Em sua significagao
classica, portanto, Bildung se apresenta como secularizagdo de
elementos religiosos presentes no pietismo alemao do século XVII",
no entanto, sob influéncia do iluminismo, assume sentido voltado a
pedagogia (ALVES, 2019, p. 08).



Percebe-se, portanto, que a Bildung e o pietismo estao em
consonancia acerca da relevante fungao da educagao na formagéo
do ser humano, diferenciando-se, todavia, em seus elementos, pois
ao tempo que o pietismo mantinha suas origens na emogao e na
religiosidade, a Bildung apropriou-se do racionalismo do iluminismo. O
ideal da Bildung era a formacao completa do homem, permitindo que se
tornasse independente para fazer suas escolhas, independentemente
dos privilégios de seu nascimento.

A INFLUENCIA DO ILUMINISMO* ALEMAO
PARA A FORMAGAO DA BILDUNG

O conceito de Bildung, no que diz respeito ao desenvolvimento
do homem a partir do investimento em si, ocorreu no final do século
XVIII, conforme ja mencionado anteriormente, em razao de inimeras
situacoes, diferentes entre si, que ocorreram a época. Como exemplo,
Rebekka Horlacher cita a ocorréncia do ja estudado pietismo,
movimento religioso de renovacéo da fé cristd na Alemanha, cujo
objetivo era a defesa da renovacao da piedade com base no estudo
da Biblia e na oragdo (HORLACHER, 2015, p. 18).

Ainda sobre os fatos que ocorreram no século XVIII, Guilherme
Costa Garcia Tommaselli afirma que a expresséo Bildung era utilizada em
referéncia a produgao exterior. No entanto, foi com a secularizagéo do
cristianismo, no contexto iluminista, que passou a ser relacionada com a
ideia de esclarecimento. Dessa forma, passou-se a utilizar o termo para
tratar da construgao interior do ser humano (TOMMASELLI, 2017, p. 94).

4 Diante dos inUmeros desdobramentos que o assunto permite, destaca-se que nesta
dissertagao serao expostas apenas breves considera¢oes a respeito do tema.



A contribuicdo do pietismo para o surgimento do iluminismo
mantém relacdo com o fato de que importantes iluministas eram
ligados ao pietismo, dentre 0os quais merecem destaque Immanuel
Kant, Christian Wolff e Georg Wilhelm Friedrich Hegel. Kant, juntamente
aoutros pensadores, acreditava que apenas a razao teria condicdes de
afastar o homem da “dogmatizagao espiritual que levou a atrocidades
e ingenuidades apavorantes (GODOQY, 2012, p. 171).

Ao escrever sobre o tema, Renato Gross explica que as novas
concepgdes da Europa no século XVIII eram voltadas a ciéncia, a
razéo, a libertagdo, a tecnologia e a modernidade. A instrucéo e a
educacao seriam 0 meio para que a humanidade pudesse progredir,

abandonando a ignorancia (GROSS, 2005, p. 04).

A “Aufklarung” (Esclarecimento) permaneceu sempre restrita
a um grupo pequeno de “esclarecidos”, dentro das pequenas
universidades alemas. A luminosidade da Razao era aquela
dos intelectuais e filésofos que aderiram a utopia de melhorar
o0 homem e 0 mundo mediante a luz da Raz&o. A instrugao e
a educagado do homem fariam a humanidade progredir. Era
o primado da inteligéncia, da teoria, do saber pelo saber,
desinteressado da pratica requerida pelas tarefas cotidianas. E
o formalismo levado as Ultimas consequéncias: além do método
do conhecimento, ele é também uma regra de vida moral, um
estilo de viver e de pensar (GROSS, 2005, p. 52).

Além dos ja mencionados Kant e Hegel, Gross indica como
importantes nomes para o pensamento alemao nesse periodo os
filésofos Gotthod Ephraim Lessing e Johann Gottlieb Fichte, pois
todos registraram em suas obras a relevancia do esclarecimento
para a educacéo, “deixando clara a relacao entre saber e liberdade,
situando-a simultaneamente, como fim e meio do desenvolvimento do
saber” (GROSS, 2005, p. 55).

Em um breve resumo acerca dos principais ideais iluministas,
¢ possivel identificar a semelhanca e, entdo, o porqué de sua



influéncia para a construgao da Bildung. Sem maior aprofundamento,
especificamente no que se refere ao processo de educagao do homem,
o lluminismo defendia a progressao da humanidade a partir da ciéncia
e darazdo. Acreditava-se que o pensamento racional deveria sobrepor-
se a influéncia religiosa, sendo que os ideais iluministas orientavam-se
pela educacéo e pela pedagogia.

Para Junior Felipe de Godoy, “a perspectiva iluminista, em suma,
era influenciada por um otimismo humanitario. O ser humano seria
responsavel pela estabilidade e instalagdo de um mundo melhor e justo,
formado pela autonomia humana”. Prossegue afirmando que a raz&o
seria a alternativa utilizada para identificar ou desvendar o mundo que
se pretendia alcangar (GODQY, 2012, p. 16).

Alexandre Alves reforca o sentido pedagdgico do termo
Bildung, a partir dos ideais iluministas, mencionando expressamente a
perfectibilidade e o progresso.

Reinterpretado a luz do iluminismo, o conceito adquire um
sentido nitidamente pedagdgico e passa a se associar as
ideias iluministas de perfectibilidade e de progresso. Ele designa
uma promessa de salvagéo pela educagéo e a ascensdo da
humanidade a um estagio superior, em que ela se liberta das
tutelas dogméticas e se determina a si mesma de maneira
refletida e autbnoma (ALVES, 2019, p. 08).

Nesse contexto, no final do século XVIII e inicio do século XIX a
Bildung estava ligado a ideia de independéncia da igreja, do Estado,
de partidos e outras instituicbes. Além disso, conforme ja exposto nos
autos buscava-se a formacao geral, capaz de fazer surgir uma nova
sociedade, desvinculada das facilidades e prerrogativas de nascimento.
“O objetivo era libertar as pessoas dos papéis predeterminados pela
ordem dos estamentos e corporagdes. [...] Acreditava-se que a
educacéo libertaria o individuo para escolher livremente sua ocupagao”
(ALVES, 2019, p. 09).



Outro nome apontado como relevante para a formacéo do
conceito e dos ideais da Bildung, e que contribuiu com a demonstragao
das ideias iluministas para a sua formacéo, é o do fildsofo aleméo
Moses Mendelssohn. Este explica em sua obra que, em resposta a um
questionamento feito por Johann Friedrich Zollner, pastor berlinense,
sobre o que era o movimento iluminista, o filésofo iniciou seu
esclarecimento mencionando que os termos lluminismo (Aufklarung),
Kultur e Bildung tratavam-se de inovagdes no vocabulario aleméao. Para
o filésofo, todos os termos indicados ndo tinham, até entdo, um fato
histérico a que dissessem respeito.

Especificamente sobre aBildung, o filésofo afirmou que costumava
ser empregada para situagbes especificas em relagdo a disciplinas
isoladas e, naquele periodo, passou a ganhar interpretacéo diversa,
abrangendo a questao pedagdgica com maior amplitude. Nesse teor,
Rebekka Horlacher considera que Moses Mendelssohn se posicionou
acertadamente quando afirmou que a expressao era utilizada de forma
desigual e ndo possuia um referencial em comum.

Da obra de Moses Mendelssohn extrai-se:

As palavras Aufklarung, Kultur, Bildung sdo recém-chegadas
em nossa linguagem [Sprache]. Elas pertencem, por enquanto,
apenas a linguagem literaria [BlUchersprache]. O wvulgo
em geral [Die gemeine Haufe] quase nao as compreende
(MENDELSSOHN apud LEMOS, 2015, p. 42).

Para o filésofo, as expressoes Aufkldrung e Kultur faziam parte
do conceito de Bildung, pois a primeira reportava-se ao conceito de
conhecimento tedrico ou racional, enquanto o segundo mantinha
relacdo com as habilidades praticas. Considerando que tudo que
abrangia habilidades praticas e encontrava fundamento tedrico na
razao era visto como “culto”, a juncado de ambos 0s termos passou a
ser empregada no sentido de “nagéo educada” ou “pessoa educada”.



En opinién de Mendelssohn, Kultur y Aufklarung eran partes de
Bildung. Colocaba el concepto de Kultur en relacién con las
destrezas y habilidades practicas [...], mientras que Aufkldrung
era el concepto que reservaba para el conocimiento tedrico o
racional. De la uniéon de Kultur y Aufkldrung surgian, entonces,
conceptos como los de «nacion culta», «lengua culta» y «persona
culta». Segun esta visién, era «culto» (gebildet) todo aquello que
lograra hacer concordar las habilidades practicas con la reflexion
tedrica apoyada en la razéon (HORLACHER, 2015, p. 16).

E importante esclarecer que Moses Mendelssohn néo relacionava
a Bildung a educacéo em si, mas tdo somente a capacidade do ser
humano de possuir habilidades préticas relacionadas ao conhecimento
tedrico. Também entendia que a expresséo estava ligada a ideia de
cultivar ou estilizar a existéncia do homem. Nesse sentido, considerava
a expressdo uma tentativa da sociedade de se ajustar as necessidades
de seu tempo.

Mas independentemente disso e considerando que apesar
produzir reflexos na educacgéo, a Bildung diz respeito a formacédo do
homem, compreende-se o porqué do filésofo acima mencionado ter
contribuido para esse conceito.

Compreendido o alcance do termo Bildung, interessante avaliar,
ainda que de forma breve, alguns tragos do lluminismo alemao para
identificar a relacdo existente entre ambos. Alencar Buratto Zeni
escreveu sobre educagéo e iluminismo e logo de inicio destacou
que dentre os ideais do movimento iluminista estdo a autonomia, a
educacao e a liberdade, destacando-se assim a semelhanca com os
propositos da Bildung (ZENI, 2010, p. 01).

Cambi observa que no século XVIII a questdo da educagéo
¢ colocada no centro da vida social, sendo sua funcéo construir a
consciéncia individual do homem e promover a emancipacao universal,
afastando os cidadaos do preconceito e irracionalidades.



[...] & educacéo é delegada a fungado de homologar classes
e grupos sociais, de recuperar todos os cidadaos para a
produtividade social, de construir em cada homem a consciéncia
do cidadao, de promover uma emancipacao (sobretudo
intelectual) que tende a tornar-se universal (libertando os
homens de preconceitos, tradicbes acriticas, fés impostas,
crencas irracionais) (CAMBI, 1999, p. 326).

Nao ¢ dificil entender o porqué da contribuicédo do lluminismo
alemao para a Bildung. Os pensadores iluministas buscavam a
renovacdo da educacéo, tanto no que diz respeito aos métodos
quanto as instituicobes de ensino, a fim de promover a formacao
do homem moderno e, como consequéncia, efetivar o progresso
universal e a liberdade de pensar (ZENI, 2010, p. 05). Nessas
circunstancias, percebe-se ser esse o momento propicio para
o desenvolvimento da Bildung, com o propésito de alcangar a
formacao completa do homem.

Em seguida, trar-se-do apontamentos sobre a filosofia de Jean
Jacques Rousseau, pensador francés que antecede o iluminismo alemao.

A FILOSOFIA DE JEAN JACQUES ROUSSEAU

No tocante a contribuicdo do filésofo Jean Jacques Rousseau
como influéncia para a formacéo da Bildung, ocorreu de forma indireta,
lembrando que se trata de um pensador francés que antecedeu o
iluminismo. Seus principios orientaram a atuagao de Immanuel Kant,
em especial a partir do conteldo da obra Emilio, que apesar de ser
originariamente um romance, passou a ser adotado pela histéria da
educacao como um orientador da pedagogia moderna.

Especificamente sobre o entendimento de Rousseau, Priscilla
Stuart da Silva avaliou a relagédo da obra Emilio com os ideais da



Bildung, no bojo do qual Rousseau associou a educagédo com a
experiéncia do homem, abordando também a natureza como sua
forca formadora, ao tempo em que desprezava o conhecimento tedrico
quando desvinculado da vivéncia do ser humano (SILVA, 2017, p. 138).
A abordagem da autora aponta relevantes preceitos que culminaram
na elaboracdo dos métodos de educacgéo.

ParaRousseau, o processo de educagao passava por diferentes
processos na infancia e durante a juventude, pois acreditava que
0 comportamento costumeiramente adotado pelos jovens exigia
posicionamento mais rigido por parte de seu educador, ja que uma
caracteristica comum dessa faixa etaria € o temperamento instavel.
Se nao fossem devidamente orientados, poderiam levar experiéncias
negativas para a vida adulta e é nesse sentido que, durante a
juventude, o processo de educacao deve ser diferenciado daquele
aplicado as criangas.

Nas palavras do fildsofo, “o homem, em geral, n&o foi feito para
permanecer sempre na infancia. Dela sai no tempo indicado pela
natureza, e esse momento de crise, embora muito curto, tem longas
influéncias” (ROUSSEAU, 2009, p. 286). A partir dessa constatagao,
compreende-se, de acordo com o pensamento de Rousseau, a infancia
¢ uma fase peculiar na formacéo do homem, pois é o periodo em que
agregara conhecimento e experiéncias que norteardo sua conduta
durante a vida adulta, o que justifica a especial atencao que afirma ser
necessario destinar a essa fase.

Priscilla Stuart da Silva descreve a compreensao de Rousseau
a respeito do ser humano em si e a influéncia da educagéo em sua
formacdo, ja que sustenta a ideia de “natureza humana”, portanto,
defende que as virtudes devem ser fortalecidas durante o processo
até a vida adulta. O filésofo acredita, por exemplo, que desde seu



nascimento o individuo possui piedade, ou seja, € uma caracteristica
inerente ao préprio ser humano, virtude essa que deve ser exercitada
e reforcada durante sua formacao, cuja responsabilidade atribui ao
responsavel pela educagao (SILVA, 2017, p. 139).

Assim como a piedade, Rousseau acreditava que eram
naturais ao ser humano a bondade, a humanidade, a comiseracao € a
beneficéncia, por isso, tais virtudes também deveriam ser estimuladas
durante o desenvolvimento do ser humano, ja que 0 homem teria uma
tendéncia natural a pratica-las, o que colaboraria para que levasse
valores positivos para a vida adulta. Em outras palavras, o educador
deveria impedir o surgimento de sentimentos contrarios aqueles
naturais ao homem e, obviamente, negativos a sua conduta em geral,
a exemplo da inveja e do édio.

Nesse aspecto, Rousseau assevera que a crianga naturalmente
tende para a benevoléncia, pois vive em um meio onde todos estdo
dispostos a ajudéa-la, portanto, identifica a situacdo como favoravel a
sua espécie. Todavia, conforme suas relagdes se expandem, também
suas necessidades e dependéncias se ampliam e comegam a surgir
as preferéncias (ROUSSEAU, 2009, p. 289).

Assim, a crianga inclina-se naturalmente para a benevoléncia,
pois vé que tudo o que a rodeia dispoe-se a ajuda-la, e dessa
observacéo ela toma o habito de um sentimento favoravel a
sua espécie; mas, a medida que amplia suas relagdes, suas
necessidades, suas dependéncias ativas ou passivas, o
sentimento de suas relagbes com o outro desperta e produz
o dos deveres e das preferéncias. Entdo a crianga torna-se
imperiosa, ciumenta, enganadora e vingativa (ROUSSEAU,
2009, p. 289).

A partir disso, percebe-se que a educacao do ser humano esta
relacionada também a forma como lida com questdes externas e como
interpreta situagdes e consegue lidar com elas. Ainda que os primeiros



sentimentos que experimenta tendem a serem positivos € 0 mantenham
voltado a bondade, vivenciara também ocasides que o desagrade e é
preciso que tenha condicdes de resolver com sabedoria. A formacéo de
Sseu carater nesse contexto esta relacionada a educacéo de forma geral.

O filésofo também defende que o que torna 0 homem bom ¢ a
existéncia de irrisérias necessidades, além da ndo comparagao aos
outros, pois a partir do momento que muito se compara e passa a
ampliar suas necessidades, passa a ser essencialmente mau. Sendo
assim, entende que é possivel direcionar a crianga para o bem ou para
o mal, muito embora 0 aumento das relacdes facilite o surgimento de
novas necessidades e, consequentemente, a depravacao do coragao
humano (ROUSSEAU, 2009, p. 290).

Além disso, na obra de Rousseau, Emilio, identificam-se alguns
elementos que devem ser considerados como responsaveis por
algumas experiéncias e ligbes do ser humano. S&o eles: a juventude,
a formagédo e as viagens. Especificamente sobre as viagens, sua
contribuicdo com o processo de formacdo do homem justifica-se
na afirmagéo de que “o século XVIIl € o periodo no qual a ideia de
viagem como formativa e como fonte de inspiracdo poética emerge e
se fortalece no espirito ocidental” (SILVA, 2014, p. 19).

Durante essa época, fortaleceu-se a ideia de liberdade na
humanidade, acompanhada do interesse na busca pelo novo. Por
iSSO, nesse processo de desbravar, as novas experiéncias ocorrem de
forma automética, pois independentemente do resultado encontrado,
0 proprio interesse e as agdes praticadas sao formadores da conduta
e personalidade do ser humano e, conforme orienta o pensamento de
Rousseau, servirdo como norte para a vida adulta.

Como justificativa para que o ser humano se submeta ao processo
educacional, Jean-Jacques Rousseau asseverou que “nascemos fracos,
precisamos de forca; nascemos desprovidos de tudo, temos necessidade



e assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que
nao temos ao nascer, e de que precisamos adultos, nos é dado pela
educacéo” posicionamento esse que sera posteriormente assumido por
Kant (ROUSSEAU, 2004, p. 302). Percebe-se que a educacéo é abordada
de forma ampla, indo além do simples ato de aprender, englobando
também a formacéo do ser humano por meio de todos os seus principios.

Ao abordar a educagao do jovem, no sentido de direcionar seu
carater a bondade, Rousseau defende que é preciso ndo despertar
o orgulho, a vaidade e a inveja, por meio da imagem da felicidade
dos outros. Nao se deve expd-los a pompa das cortes, ao luxo dos
palacios e aos atraentes espetaculos, nem mesmo mostra-lhe as
grandes sociedades quando ndo puder experimenta-la por si mesmo
(ROUSSEAU, 2004, p. 302).

Nas palavras do proprio Rousseau, “mostrar-lhe o mundo
antes que ele conheca os homens néao ¢ forma-lo, é corrompé-lo;
nao ¢ instrui-lo, € engana-lo” (ROUSSEAU, 2004, p. 302). Ao nascer,
o0 homem n&o traz consigo nenhum titulo, nao é rei, nem nobre, nem
rico e nem artesao, todos nascem sujeitos as mesmas possibilidades,
as misérias da vida, dores e necessidades. Com isso, tem-se que o
que realmente pertence ao homem é aquilo que ninguém esta isento.

A percepcao de Rousseau estimula o desenvolvimento da ideia
de nao oferecer ao jovem o que nem sempre estara ao seu alcance. As
facilidades da vida devem ser conhecidas apenas quando estiverem
ao seu alcance, pois antes disso servirao somente para alimentar a
inveja, a ganancia, além de outros maus sentimentos.

A partir da compreensao sobre o pensamento de Rousseau,
€ possivel relacionar sua contribuicdo para a Bildung. Isso ocorre
porgue o conceito de Bildung é deveras abrangente, pois envolve
o contexto de formagao do ser humano de forma ampla, indo ao



encontro dos ideais de Rousseau, que doutrinava pela realizacao
de vivéncias para que o ser humano fosse devidamente preparado
para a vida adulta. Em resumo, o sentido de Bildung ndao pode
ser compreendido “apenas por meio da educacdo, mas algo que
exige independéncia, liberdade, autonomia e se efetua como um
autodesenvolver-se” (BOLLE, 1997, p. 17).

Em uma interessante sintese a respeito da percepgéo de
Rousseau sobre as viagens como meio de formagao do ser humano,
tem-se que:

Como um bom representante desse espirito de homo viator,
Rousseau dedica-se ao tema da viagem no Livro V de Emilio,
abordando ndo s6 os passeios a pé — pratica frequente no
século XVIII -, mas também a propria viagem em si, como uma
etapa importante na educagéo do jovem Emilio antes de seu
casamento com Sofia, como dito acima. Apesar de falar de duas
maneiras distintas sobre 0 mesmo tema, percebe-se que ha um
ponto em comum profundamente notavel sobre a concepgéao
da viagem como uma forma de educagao: a aquisicdo da
experiéncia em contraposicao a instrugao pelos livros, ou seja,
0 que consta em suas reflexdes é uma critica ao aprendizado
em busca de uma erudicédo vazia e sem vinculo com a vida.
A experiéncia da viagem funciona, portanto, como bussola da
existéncia, indicando limites e sugerindo caminhos virtuosos a
serem delineados pela vontade humana (SILVA, 2017, p. 141).

E perceptivel a preocupacéo de Jean-Jacques Rousseau com a
formacao do homem, no sentido de crescer e evoluir como ser humano,
mantendo bons principios e comportando-se em conformidade com
valores que deveriam nortear o0 ser humano em todas as suas condutas.
O interesse pela formagao moral permite compreender, com maior
facilidade, as distintas fases em que separa o processo de educacao,
dedicando especial atencéo ao periodo da juventude.

O meétodo educacional aplicado a Emilio, personagem da
obra, é chamado de “educacéo negativa”, a qual consiste, antes de



ensinar valores, proteger a alma contra os males — esse conceito foi
posteriormente disciplinado por Kant. Percebe-se que ha preocupagao
guanto a possibilidade de o ser humano corromper-se na trajetéria até
a vida adulta, fazendo sentido, portanto, a preocupagao especial com
a fase da juventude, quando o comportamento do ser em formagao
costuma ser mais desafiador.

Oportunamente, considerando que Rousseau influenciou Kant,
Vaysse, apud Iracema Dimaria Evangelista Batista, observa a respeito
da “educacao negativa” para Kant:

As disposigbes naturais precisam de uma disciplina, e é por
isso que o objetivo da educagao é transformar a animalidade
em humanidade. Sua funcao & puramente negativa, impedindo
gue o homem seja desviado de sua destinagdo, que é a da
humanidade, por seus pendores animais. A parte positiva é a
instrugéo. (VAYSSE apud BATISTA, 2012, p. 1440).

Retomando para as obras de Rousseau, sao bastante claras
quanto a sua percepcao sobre o que acredita ser essencial para que o
homem chegue a vida adulta com sua integridade preservada e, além
disso, com experiéncia suficiente para que possa ser Util ao mundo.
Busca reintegrar o homem a natureza, estimulando o cultivo de valores
originarios do meio em que vive e proporcionar seu desenvolvimento a
partir da exposicao aos fatos da vida.

Em um trecho de sua obra, afirma que “vossos filésofos
sedentérios estudam a historia natural em seus gabinetes; tém miniatura
e conhecem nomes, mas nao tém ideia da natureza. Mas o gabinete
de Emilio é mais rico do que o dos reis: é a terra inteira” (ROUSSEAU,
2009, p. 604). A partir de colocagdes como a exposta, fica claro que
o filbsofo apresenta a experiéncia como item mais importante que o
conhecimento tedrico no processo de educacéo.



Ainda que resumidas, as colocacdes a respeito da obra ja citada
revelam a contribuicdo de Rousseau para o conceito de Bildung. O
filésofo busca um modelo de educacéo que sai do padrédo de “formagéo
tedrica” e aplica a ideia de educacgdo de forma ampla, considerando
principalmente as vivéncias do ser humano como necessarias para o
processo de conhecimento.

Nesse sentido, refere-se asviagens, além de outros elementos,
como contributivas para que o ser humano esteja preparado para
enfrentar a vida adulta. Inclusive, ao concluir sua obra, afirma que
Emilio est4 preparado para o casamento, em razdo da experiéncia
que conquistou durante suas andancas, quando visitou diversos
lugares e conheceu diferentes seres humanos, seguindo as
orientagdes de seu preceptor.

Ainda sobre a obra de Rousseau, traz-se seu entendimento a
respeito das viagens, as quais afirmou serem uma parte da educagao
e, assim, deve ter regras. Asseverou ser errado simplesmente viajar por
viajar, sem proposito e sem qualquer pretenséo. Leia-se colocagéo do
filésofo em suas proprias palavras:

Tudo que se faz com razéo deve ter suas regras. Consideradas
como uma parte da educacao, as viagens devem ter as suas.
Viajar por viajar é errar, ser vagabundo; viajar para instruir-se
ainda é um objeto muito vago, a instrugdo que ndo tem um alvo
determinado nada é. Eu gostaria de dar ao jovem um interesse
sensivel em instruir-se, e esse interesse bem escolhido também
determinaria a natureza da instrugéo. Foi ainda a sequéncia do
método que procurei aplicar (ROUSSEAU, 2009, p. 672).

Ofilbsoforeforga suatese de que as experiéncias proporcionadas
ao ser humano, em especial ao jovem que se encontra na fase de
transicao para a vida adulta, s&o necessarias para a formagao de sua
percepcao sobre o mundo e seu adequado desenvolvimento. A partir



de suas proprias vivéncias podera chegar a fase adulta com plena
liberdade, independéncia e autonomia.

Esta presente na obra de Rousseau a ideia de perfectibilidade, a
qual se trata de uma qualidade que distingue o ser humano e que nao pode
ser contestada. A respeito da perfectibilidade, consistente na possibilidade
de se aperfeigoar, que com o auxilio das circunstancias, desenvolve outras
possibilidades (ROUSSEAU, 1978, p. 248).

Em seu estudo sobre a perfectibilidade em Rousseau, Dalbosco
esclarece que a sobrevivéncia do homem, circunstancias naturais
fortuitas criaram obstéaculos que o obrigaram a desenvolver forcas —
capacidades humanas — para enfrenta-las. Nesse sentido, defende que
‘o ser humano pode desenvolver progressivamente suas capacidades
porque dispunha de uma capacidade maior, a capacidade das
capacidades, que ele denomina perfectibilite” (DALBOSCO, 2018, p. 02).

Rousseau considera a perfectibilidade a qualidade que
efetivamente distingue o ser humano e que ndo deve ser contestada.
Em complemento, afirma se tratar de uma disposigao que o permite
orientar-se por diversas direcoes, portanto, trata-se de uma faculdade do
individuo — ndo de forma individual, mas da espécie humana —que o leva
a desenvolver outras diversas faculdades (ROUSSEAU, 1978, p. 243).

A partir da ideia de que a perfectibilidade se encontra na
espécie e ndo em individuos determinados, Dalbosco afirma que
“faculta a todo o ser humano a possibilidade de romper com seus
préprios limites e barreiras, impulsionando o desenvolvimento de
suas outras disposicoes (capacidades), para diregoes diversas”
(DALBOSCO, 2018, p. 03).

Em outras palavras, a ideia de perfectibilidade esta relacionada
a convicgdo de que se trata do principal elemento que permite o
aperfeicoamento. De acordo com Dalbosco, trata-se de uma nogao
neutra que nao atribui ao ser humano uma Unica direg&o, portanto,
nao determina o que cada um deve ser. O autor afirma ainda que “a



perfectibilidade justifica a no¢cao de pluralidade da condicao humana
numa dupla perspectiva: por ser inerente a condigdo humana, néo se
restringe a este ou aquele género, a esta ou aquela raga; por assinalar
a maleabilidade da condicao humana, concebe-a como aberta e
indeterminada, podendo se desenvolver nas mais diferentes direcoes”
(DALBOSCO, 2018, p. 04).

A partir da ideia de que a perfectibilidade esta relacionada a
busca do individuo pelo seu desenvolvimento em diversos aspectos e
nao em uma Unica direcéo, é possivel compreender também a ideia da
educabilidade em Kant — que seré abordada adiante. Com a capacidade
de se autodeterminar por meio de seu conhecimento, identifica-se o
processo de educabilidade.

Diante das breves ponderagcbes sobre a forma como
Rousseau influenciou a Bildung, conclui-se que inspirou Kant a
respeito de alguns posicionamentos, 0 que se torna evidente em
razao da utilizagao, por Kant, de exemplos utilizados por Rousseau
em sua obra Emilio, além de ter mencionado expressamente a obra
(GOMES; VERAS, 2018, p. 100). Indo além, a relacao entre ambos
¢ percebida também na relacdo existente entre os conceitos que
trabalharam, perfectibilidade e educabilidade.

O estudo da perfectibilidade em Rousseau e o da educabilidade
em Kant, permite associar ambos os conceitos ao pensamento de
Humboldt e, em especial, a concretizacdo da reforma educacional por
ele idealizada — tema que sera devidamente abordado nos capitulos
seguintes — e, consequentemente, a reforma educacional. De forma
geral, todos desenvolvem seus conceitos a respeito da importancia da
educacgao abordando a formacao integral do ser humano.

Apenas é possivel falar em educagéo e formacéo, de forma
completa, quando o homem torna-se dono de si, capaz de orientar-
se por meio de seu conhecimento, o qual é adquirido a partir do



interesse em ir além, extrapolar limites e tornar-se maior do que era.
Para Dalbosco, “a perfectibilidade torna possivel a educabilidade, a
qual se define, no projeto iluminista educacional de Rousseau, como
capacidade de autodeterminacao, ou seja, como poder do sujeito de
dirigir-se a si mesmo” (DALBOSCO, 2018, p. 05).

Tem-se, portanto, que a disposicdo do homem em evoluir
e se aperfeicoar (perfectibilidade) é necessaria para o éxito de seu
processo educacional (educabilidade). Portanto, tem-se que juntos
0s mencionados conceitos contribuiram com o desenvolvimento da
reforma educacional promovida por Humboldt.

A FILOSOFIA DE IMMANUEL KANT

Conforme explanado nos tépicos anteriores, dentre os
pensadores que marcaram o periodo iluminista germanico e
incentivaram o processo da educagdo, traz-se a analise alguns
apontamentos que tipificam o pensamento filoséfico de Immanuel
Kant, para quem o esclarecimento era Unica escolha do homem
que poderia leva-lo ao crescimento. Defendia a ideia de que apenas
seria possivel sair do conforto, ou da “menoridade”, se buscasse o
aprimoramento de sua forga, pois apenas o estimulo da inteligéncia
humana e o “pensar por si mesmo” possibilitariam a evolugao (KANT,
2005, p. 02).

A partir dessa colocagao identifica-se 0 processo de educabilidade,
um dos pilares da Bildung e que pode ser considerada uma heranca
kantiana. De acordo com Dalbosco e Muhl, a educabilidade esta
diretamente relacionada com a formacao, que igualmente encontra-se
na base da Bildung (DALBOSCO, “no prelo”, p. 01).



Nesse contexto, Kant defende que o homem é o Unico ser que
precisa ser educado e € a partir dessa colocacéo que o diferencia
dos animais irracionais. Ao tempo que 0s animais agem por instinto,
o homem deve ser submetido a instrucdo e necessita de cuidados,
portanto, a formacéo une a disciplina e a instrucdo, o que é dispensado
pelos animais.

O homem tem necessidade de cuidados e de formagao. A
formacao compreende a disciplina e a instrucao. Nenhum animal,
quanto saibamos, necessita desta Ultima, uma vez que nenhum
deles aprende dos seus ascendentes qualquer coisa, a nao ser
aqueles passaros que aprendem a cantar (KANT, 1996, p. 14).

De acordo com Almiro Schulz, a visdo de Kant sobre educagao
pode ser entendida como um projeto, pois busca-se o desenvolvimento
das disposi¢des naturais por meio de diversos estagios que tem o préprio
homem como meta final. O processo de educacao ndo esta limitado
ao individual, pois estende-se a toda espécie e tem como propdésito
alcancar o esclarecimento e a moralizagao (SCHULZ, 2016, p. 660).

A respeito do esclarecimento, Kant, em sua obra intitulada
Resposta a pergunta: Que é “Esclarecimento?”, define o termo
“esclarecimento” e, em sintese, afirma que se trata da saida do homem
da menoridade pela qual ele é o responsavel e, para isso, deve utilizar-

se de seu proprio entendimento (KANT, 1974, p. 100).

Sobre menoridade, a reflexdo kantiana a vé& como a incapacidade
de utilizar o entendimento sem auxilio de outrem, ainda, entende que o
préprio homem é culpado por essa condicéo, se n&o tiver coragem para
reger-se por seu proprio entendimento.

Amenoridade é aincapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a diregao de outro individuo. O homem € o préprio culpado
dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta
de entendimento, mas na falta de deciséo e coragem de servir-
se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem



coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal é o lema
do esclarecimento (Aufklarung) (KANT, 2005, p. 63).

O pensamento de Kant orientava-se no sentido de que a
educacao seria 0 meio que possibilitaria o desenvolvimento do ser
humano, notadamente em relacéo a capacidade e coragem para buscar
a maioridade, o que lhe proporcionaria esclarecimento e autonomia.
“Para Kant, o conceito de esclarecimento pode ser entendido como
este desenvolver a propria capacidade individual de pensar por si,
tendo em vista alcangar a capacidade de suprir suas limitagdes na
condicéo da pessoa humana, de modo que possa chegar ao apice de
sua autonomia” (BRITO, 2017, p. 201).

“

Em contrapartida, maioridade é o esclarecimento em si, “a
juncdo do uso da razédo e do esclarecimento é vista como a melhor
maneira de vencer a ignorancia e construir um mundo baseado no
progresso e na liberdade”. Considerando que o homem nao nasce
esclarecido, precisa ser educado para entao adquirir esclarecimento
(BRITO; LIMA, 2017, p. 201).

Essa necessidade de educar o individuo, diferenciando-o
dos animais irracionais, corresponde ao processo de educabilidade
defendido por Kant, lembrando que para ele a educacdo € a Unica
forma pela qual o homem pode efetivamente se desenvolver e evoluir
como ser humano. E por meio da disciplina e da instrugéo — ou seja, da
educacao — que desenvolve suas disposicdes e, consequentemente,
tem condigbes de deixar a menoridade em busca da maioridade.

Corroborando com a explicagao, Celso Pinheiro também aponta

a educacéo como a responsavel para que o homem se aproxime da
ideia de perfeicao:

A educacéo tem, como tarefa propria, encaminhar o homem em

direcdo ao fim Ultimo que é a sua ideia de perfeigdo. Assim uma
educacgao que atinja sua finalidade cumpre ao mesmo tempo, a



finalidade da filosofia moral e politica. O homem moral é o ideal a
ser seguido no processo de educagao (PINHEIRO, 2007, p. 15).

Outra colocagao do autor diz respeito ao fato de que
diferentemente dos animais, 0 homem n&o é norteado por instinto,
por outro lado, é o Unico dotado de razdo. No entanto, para que a
razao cumpra sua finalidade no sentido de permitir que 0 homem, por
si s, possa se orientar, precisa ser lapidada, por meio da educagéo.
Com essa colocacdo, Celso Pinheiro explica o porqué a educagao
tem especial importancia na obra de Kant, ja que sem ela a razéo
nao se desenvolveria.

Segundo podemos perceber na sequéncia das afirmagdes de
Sobre a Pedagogia, a razdo cumpre a tarefa de diferenciar o
homem dos outros seres; entretanto, ela ndo vem acabada,
pronta. E necessario um longo caminho para que a razao
possa cumprir a totalidade de sua tarefa. Por isso, a educacao
encontra um espago tao importante na filosofia de Kant, jaque o
mais importante fator diferencial do homem, a raz&o, necessita
de um processo educacional para seu desenvolvimento
(PINHEIRO, 2007, p. 33).

Para que o esclarecimento fosse alcancado, Kant preconizava
gue o ser humano deveria ser educado desde a infancia. Nesse sentido,
preconizava que “o ser humano ndo consegue atingir o esclarecimento
se nado for educado, desde a tenra idade, mesmo que ainda crianga
esteja ele inflamado a liberdade” (KANT, 1999, p. 13). Possui 0 mesmo
objetivo quando afirma que “o homem nao se pode tornar um verdadeiro
homem senao pela educacao” (KANT, 1999, p. 15).

Nas palavras de José Wilson Rodrigues de Brito e Francisco
Jozivan Guedes de Lima, para Kant a educacao da crianga comeca
desde “seu ninar”, pois é importante que desde cedo inicie a vida
educacional, para que tenha condicdes de orientar todo seu futuro
a partir do conhecimento. Nesse contexto, a educacao por meio da
disciplina e instrugao ganham espaco (BRITO; LIMA, 2017, p. 202).



Em outras palavras, se a educacéo é o fator que diferencia
o homem de outros seres, é necessario nela investir. O homem
tornar-se-4 um ser orientado pela disciplina quando efetivamente
for submetido a meios educativos, pois assim desenvolvera sua
capacidade de pensar e tornar-se-a esclarecido, como consequéncia,

automaticamente diferenciar-se-a dos seres nao pensantes.

No tocante aos conceitos de “disciplina” e “instrugao”, Danilo
Rodrigues Pimenta, ao escrever a respeito da obra de Kant “Sobre a
pedagogia”, explicaque o filbsofo defendia aeducacéo dahumanidade,
em que uma geragao educa a outra, por isso, aformacéao era constituida
pelos seguintes elementos: disciplina, instrugcao e cuidado.

A disciplina é o que permite a transformagao da animalidade
em humanidade, ou seja, impede que o lado animal do homem néo
o deixe chegar a humanidade. Nesse sentido, tem-se que a disciplina
sera sempre negativa, além disso, a educagao deve iniciar logo cedo,
pois se mais desenvolvido, dificilimente sera possivel mudar o homem.
Por sua vez, instrugdo é a aquisigao de cultura, ao tempo que cuidado
sdo as medidas que 0s preceptores devem ter para que a crianga nao
utiliza suas forgas de forma prejudicial (PIMENTA, 2013, p. 350).

O incentivo para a educagao desde a infancia corrobora com
as afirmag0des presentes em todos 0s seus escritos, no sentido de que
apenas assim o individuo tera condi¢des de nortear toda sua formagéao
e direcionar sua vida. Aquele que tem condicdes de pensar por si,
consequentemente terd maior facilidade para diferenciar o certo do
errado e entdo nao se distanciar de seu propdsito.

Compreende-se que para Kant, apenas a educagédo pode
formar um cidadao integro, pois consiste em um processo que atua
em diferentes esferas na construgao do ser humano. Neste sentido,
prega a ideia de que, quando for educado, o homem tera condicdes
de compreender a si mesmo, identificar a realidade do mundo € entao



enfrenta-la, compreender o valor da humanidade, e ainda, direcionar
sua conduta de forma disciplinada e ética.

De acordo com a obra “Sobre a Pedagogia”, na educacao o
homem deve ser disciplinado, sendo que por disciplinado compreende-
se que deve impedir que a “animalidade prejudique o carater humano”
(KANT, 1999, p. 25) o que significa dizer que a disciplina esta relacionada
com a ideia de amenizar a selvageria. Além disso, também por conta
da educagédo o homem deve ser culto, destacando que entende-se
por cultura a criagdo da habilidade, sendo que algumas formas de
habilidade sempre séo Uteis, como por exemplo ler e escrever, ao
tempo que outras tém utilidade apenas em determinadas situacoes,
como € o caso da musica (KANT, 1999, p. 25).

Uma terceira fungédo da educagéo é cuidar para que o homem
seja prudente, no sentido de permanecer em seu lugar perante a
sociedade e ser influente, € o que se chama de civilidade. Para que
seja civilizado, deve o homem apresentar bons modos e ser gentil.
Por fim, esta relacionada a ideia de educacgao também a moralizagao
do homem, ou seja, deve ter condicdes de escolher sempre pelo bem
(KANT, 1999, p. 26).

Kéberson Bresolin afirma que “o conceito de pedagogia, ou
educacéo, de Kant, além de se conectar com a filosofia moral, liga-
se também a sua filosofia da histéria — principalmente com a lei de
progresso — e com a antropologia pragméatica — principalmente com a
ideia de construcao de carater” (BRESOLIN, 2016, p. 69). Abordando
a questao do carater do ser humano a partir da educagao, visualiza-se
0 porgué é considerada um pressuposto para nortear a atuacéo digna
do homem, que a partir de si e de seu conhecimento, tem condicdes
de pautar sua conduta diante de seus iguais.

Atribui-se a educagao, na perspectiva moral, o meio de repassar
ao ser humano em formacao os valores considerados ideais para



conduzir sua vida em sociedade, de forma geral. Partindo-se da premissa
de que a educacdo é uma construgdo continua, compreende-se a
afirmagao de que quanto mais cedo for iniciada, mais facil a assimilagéo
e aplicagao dos valores, “mesmo que a crianga ignore o sentido moral e
sua existéncia, bem como ainda néo seja possivel fazer com que ela ja
entenda esse sentido de modo imediato” (BRITO; LIMA, 2017, p. 212).
Como consequéncia dessa continuidade, deve o homem buscar dia

apoés dia os meios para que continue em constante progresso.

Nesse contexto, percebe-se que Kant defende a educacao
como a alternativa para que o homem saia da menoridade por meio do
esclarecimento, no entanto, cabe a ele utilizar-se de seu conhecimento,
utilizando-se da educacao que lhe foi dada. Conforme mencionado no
paragrafo anterior, a educacao € o meio pelo qual se repassam valores
ao homem para que possa adequadamente conduzir sua vida, no
entanto, é preciso que o homem oriente-se de acordo com os valores
que Ihe foram repassados.

Nesse teor também se sobressai a fungdo exercida pelo
educador, em especial quando se trata da educagao para criancas.
Na condicéo de responsavel por direcionar o comportamento e incutir
valores e referéncias no preparo de uma crianga para a vida adulta, o
educador torna-se referéncia, inclusive por fazer parte do meio social
em que o infante estar& inserido e logicamente o ambiente externo e as
relacdes proximas tém especial contribuicdo para a formagao do carater.

Recorre-se novamente as constatagbes de José Wilson
Rodrigues de Brito e Francisco Jozivan Guedes de Lima, que com
bastante propriedade abordaram o tema e demonstraram de forma
bastante pratica a fungdo do educador no processo educacional.
Explicando Kant, observam que “o ensinar” consiste em um instrumento



necessario para a educagao, portanto, deve direcionar-se em busca da
dignidade, sem humilhag&o, submissdo ou “coisifica¢cao” do homem.

Sobre o carater, Kant afirma que as criangas € preciso “ensinar-
lhes, da melhor maneira, através de exemplos e de regras, os deveres
a cumprir. Estes deveres sdo aqueles costumeiros, que as criangas
tém em relagdo a si mesma e aos demais” (KANT, 1999, p. 95).
Mencionados deveres “em relagéo a si” permitirao a preservagao da
dignidade do homem, o que leva a compreenséo de que a educagao
¢ 0 meio para que o individuo saiba nortear sua conduta, utilizando
corretamente a razéo.

Percebe-se que os ideais aplicados por Kant ainda no século
XVIII podem facilmente ser aplicados ao mundo de hoje, mediante
o incentivo da ética e da honestidade, caracteristicas tipicas do ser
humano com carater. O mesmo ocorre em relagdo ao incentivo a
educacéao e a afirmacgéao de que apenas quando submetido ao processo
de educacdo o homem tera melhores condicdes de reger sua vida,
determinando-se de acordo com seu entendimento e estabelecendo-
se de forma mais segura.

Ultimando a abordagem sobre as convicgdes da filosofia kantiana
no que interessa a educacao, reporta-se a sua propria afirmacéo a respeito
da influéncia de um homem em relagdo aos seus sucessores, quando
afirma que “[...] ele s6 pode receber tal educacédo de outros homens, os
quais a receberam igualmente de outros. Portanto, a falta de disciplina
e de instrugdo em certos homens os torna mestres muito ruins de seus
educandos [...]" (KANT, 1999, p. 95). Em decorréncia dessa sucesséo
de informagdes a serem repassadas, percebe-se que a educacao vai
além de uma satisfacdo pessoal, pois as concepcdes do ser humano
refletem no mundo externo e de alguma forma orientam a atuagéo de
seus semelhantes.



As consideracbes até entdo apresentadas a respeito do
entendimento e da orientagao de Kant sobre a educacgao, tanto no que
diz respeito aos métodos quanto aos resultados que acarreta, revelam
grande semelhanca com a filosofia de Jean-Jacques Rousseau. Ambos
conferem especial importancia ao processo educacional na formagao
do cidadao de bem, apto a lidar com as situa¢des da vida, e a partir
disso, contribuir com o crescimento da sociedade em geral.

Outra semelhanca foi observada por Claudio Dalbosco, quando
escreveu a respeito do desenvolvimento do ser humano ainda na
infancia e da educagdo como crescimento. Nas palavras do autor,
“subjacente a nogéo de educagdo como crescimento [...] estd o
ideal iluminista moderno da autonomia que, no sentido de Rousseau,
implica a ideia da crianga como rainha de si mesma; de Kant, como
sapere aude, ou seja, como coragem de fazer uso de seu préprio
entendimento [...]” (DALBOSCQO, 2018, p. 13).

Na condicdo de filésofo iluminista, Rousseau defendia que
a educagdo era a Unica altermnativa para que o homem se tornasse
independente para dominar-se a si mesmo, bem como que era essa
a melhor forma de resolver a falta de polidez do homem. Esse mesmo
pensamento foi futuramente adotado por Kant, “o pensador aleméao que
se inspirou fortemente nas ideias educacionais de Rousseau para preparar
suas aulas de pedagogia oferecidas na Universidade de Konigsberg
durante varios semestres” (ROMANI; RAJOBAC, 2011, p. 104).

Nao pode causar surpresa a semelhanga entre o entendimento
de ambos, ja que Kant declarou abertamente a influéncia de Rousseau
em sua linha de pensamento, notadamente por meio da obra “Emilio”.
Corroborando com o exposto acima, Hamilton Cezar Gomes Gondim e
Roberto Pereira Veras afirmam que as obras de Kant que influenciaram
na pedagogia encontram sua base nos ensinamentos de Rousseau,
que inclusive &€ nominalmente citado na obra Sobre a pedagogia, a qual



também traz diversos exemplos extraidos de “Emilio”, titulo de Jean-
Jacques Rousseau (GOMES; VERAS, 2017, p. 100).

A partir de seus ideais que orientavam no sentido de ser a
educacdo a alternativa para que o homem pudesse corretamente
se utilizar da razdo, a obra de Kant teve grande contribuicdo para a
formacao da Bildung, que apesar de ndo possuir um conceito exato,
refere-se a amplitude da formacdo humana considerada ideal.

A FILOSOFIA DE HEGEL

Dentre os nomes cuja contribuicdo com a formagéo da Bildung
merece destaque, tem-se também o do filésofo alemdo Georg
Wilhelm Friedrich Hegel, que apesar de nao tratar do assunto com
profundidade em sua obra, ocupou diversos cargos relacionados a
educacao, sendo relevante a sua contribuicao para o tema. Hegel nao
costuma ser estudado em pesquisas relacionadas a Educagao, mas
sim a Filosofia Politica, até mesmo porgue em sua obra nao apresenta
o desenvolvimento da pedagogia. Neste estudo sera abordado de
forma breve, visto que sua obra é bastante extensa.

Para Hegel, “ndo ha sociedade que se sustente sem a educagao,
pois ela é a expressao da razédo que busca estabelecer a liberdade e
implanta-la enquanto pratica corrente” (NOVELLI, 2001, p. 65).

A proposta de Hegel em relagao a educacéo foi estudada por
Pedro Geraldo Novelli, o qual explica que o fildsofo aleméao laborou
na atividade docente como preceptor, professor, diretor de ginasio,
conselheiro escolar, professor e reitor universitario e, ainda, como
consultor do governo para assuntos educacionais. Nessa funcao,
acompanhou de perto a mudanca que a Alemanha enfrentou no



sistema educacional, tanto em relagdo ao ginasio como também na
universidade (NOVELLI, 2001, p. 69).

Na visdo de Hegel, o homem & o resultado de suas acdes e
atividades; é o que ele faz de simesmo, e ndo é totalmente determinado
pela natureza. Neste sentido, considerando a ideia do homem como a
jungao da formagao que recebe, Hegel enxerga-o como o resultado de
sua propria educagao. Assim, apesar de nao escrever sobre o assunto,
sempre se preocupou com a formacao humana.

Sobre o trabalho de Hegel, Armindo Quillici Neto afirma que
“defendeu uma formacéo calcada nos principios da Bildung, termo que
revela o pensamento da educacao de seu tempo. A Bildung, entendida
como o principio da formacéo, trata do processo de superagéo do
estado de natureza em que o homem estd no mundo, sendo que a
educacao é exatamente o ‘espirito alienado de si”” (QUILLICI NETO,
2018, p. 04). Nesse contexto e conforme ja mencionado, Hegel € um
dos responséaveis pela insercdo do contexto de Bildung no cenario

educacional da Alemanha.

Para explicar a sua contribuicdo para o processo de formacao
cultural e, considerando que pouco escreveu a respeito da educacao,
Armindo Quillici Neto faz uma retrospectiva sobre o exercicio profissional
de Hegel, sendo que sua colaboracdo com esse movimento se deu
precipuamente a partir de suas experiéncias no exercicio de cargos na
docéncia (QUILLICI NETO, 2018, p. 05).

Sua iniciagdo profissional na docéncia ocorreu em 1793,
quando trabalhava como preceptor, e estendeu-se até 1796. Com o
falecimento do pai, foi para Jena e atuou como livre-docente e, apos,
foi nomeado professor extraordinario da Universidade de Jena. Ja em
1808 tornou-se Reitor do Liceu, na cidade de Nuremberg, destinada
ao ensino secundario e pré-universitario, especialmente latim e grego.
Em 1816 foi nomeado professor titular de filosofia na Universidade de



Heidelberg e em 1818 foi indicado para lecionar filosofia em Berlim,
sendo esse 0 apice de sua carreira universitaria, sendo posteriormente,
em 1829, nomeado reitor da universidade.

Diante do reduzido numero de obras sobre a pedagogia, a
heranca de Hegel para a educacéao se deu por meio do reflexo de suas
atividades na docéncia e de acordo com estudiosos que se dedicaram
a seu legado, trabalha com a ideia de que o homem é o centro de todo
o sistema. Sobre suas publicagdes, destaca-se a Fenomenologia do
Espirito, um grande tratado de metafisica que tratava das meditagdes
sobre questbes politicas.

Dentre as consideragbes sobre os ensinamentos de Hegel a
partir de sua fungao, destaca-se:
A dignidade da fungao docente, os métodos de ensino, a escola
como instituicdo, a importancia do ensino da cultura cléssica, a
formagao ética dos jovens, a avaliagao, a relacéo entre a escola

e 0 meio, as relagbes entre a formagao geral e a formagao
profissional. (HEGEL, 1994)

Hegel diferenciava as bases do ensino secundario e do ensino
universitario. Sobre o ensino secundario, a autora sustenta que o objetivo
era atender e apoiar individualmente cada aluno para a aprendizagem de
conhecimento ja adquirido pela ciéncia, ou seja, deveria ocorrer por meio
das aptiddes, conhecimento e principios morais. J&4 na Universidade o
objetivo era lecionar sobre questoes cientificas. (HEGEL, 1994)

Por sua vez, Pedro Geraldo A. Novelli analisou a obra de Hegel a
partir de seu entendimento sobre a participagao do Estado no processo de
educagao. Afirma que “essa parece ser, para Hegel, a tarefa da educagao,
isto €, introduzir a crianca, o jovem, na vida do Estado, que ele concebe
como a forma mais elevada da vida em comum” (NOVELLI, 2012, p. 189)

Esclarecendo, o autor afirma ainda que para Hegel o Estado
introduz a crianga e o jovem sua vida por intermédio da educacéo,



nao fazendo qualquer mengao ao adulto, possivelmente porque se
esse ainda nao faz parte da vida do Estado, houve falha quando deveria
ter atuado. Isso ocorre porque acredita que o Estado que permite que
um adulto ndo participe de sua vida, é contra sua propria natureza, pois
deixa de educar voltado a universalidade, além de que, ao abandonar
um de seus particulares perde até mesmo a caracteristica de Estado e
passa a ser tdo somente uma comunidade.

Especificamente em relagéo a obra Fenomenologia do espirito,
Hegel abordou questbes relacionadas ao desenvolvimento da
consciéncia, deixando em segundo plano o estudo do seu surgimento.
De acordo com a filosofia hegeliana, a Bildung esta relacionada ao
processo pelo qual o espirito se forma. Nas palavras de Silva, “o
processo historico-dialético, no qual o espirito se move €, entao, o
progredir do educar-se do espirito: o desenvolver-se cada vez mais
em uma subjetividade mais elevada” (SILVA, 2013, p. 15).

Para Hegel, aideia de Bildung consiste na elevagao do ser natural ao
espiritual, para que possa conquistar sua autonomia e, em suas palavras,
assevera que “‘0 homem deve nascer duas vezes, enquanto natural e
enquanto espiritual’. A educacéo das criangas para serem pessoas
autbnomas deve ser considerada como ‘0 segundo nascimento das
criancas” (HEGEL apud MONTALVANI, 2011, p. 44). Em outras palavras,
sugere que o homem ja faz parte de um mundo devidamente formado,
composto pela cultura, pelos costumes, pelo idioma, entre outros. Assim,
para que se possa falar em formacao do ser (Bildung), utiliza-se desses

elementos j& existentes para formar o seu espirito subjetivo.

De forma contraria aos ideais iluministas, Hegel entendia
a educagdo como “estagio de unidade natural primitiva para um
estagio de alienacao e externagéo, e daf para um estagio de harmonia
reconciliacao (Versohnug)” (INWOOD, 1997, p. 86). De acordo com



sua teoria, a formacao do ser humano (Bildung) ocorre por meio da
transformacéao da natureza no mundo humano, pois paraele, culturaé a
dimensao do mundo que se forma por objetos e relacdes determinadas
pelos sentidos do homem que vive em sociedade.

Especificamente sobre a Bildung, Nicolau expde que “para Hegel
uma educagao promotora da Bildung é a que promove a formacao
da totalidade do humano, o que além da capacitagdo técnico-
cientifica, envolve formagao politica, ética e estética”. Continuando,
observa que na compreenséo do fildsofo “o espirito universal requer
que cada individuo se ultrapasse enquanto vivente, enquanto desejo
impulsionado pela natureza, que ele também é, mas deve superar
(Aufhebung), para vir a ser espirito completo, universal, que sabe
quais sao as suas necessidades e, por isso, sabe conter-se, limitar-se”
(HEGL apud NICOLAU, 1994, p. 14).

No que diz respeito aos ensinamentos de Hegel, quando estava
a frente do Ginasio de Nuremberg, afirmou que, para o adequado
funcionamento dos povos dois ramos deveriam ser observados, quais
sejam, uma boa administragao da justica e bons estabelecimentos
de ensino. Em momento posterior, atribuiu também a familia a
responsabilidade pela educacdo dos filhos, quando afirmou que
“os tesouros interiores que os pais dao aos filhos, através de uma
boa educacao e pela utilizacdo de estabelecimentos de ensino, sao
indestrutiveis, e mantém o seu valor em todas as circunstancias”
(HEGEL, 1994, p. 27).

O entendimento de Hegel a respeito da educagéo é no sentido de
que a teoria da educacao deve ter por objetivo a formacéao cultural para
gue possa tornar o homem um ser que vai além do natural e alcanca o
cultural ou ético. Com base nesse entendimento, tinha a preocupacéo
de formular um modelo de escola que atendesse essa necessidade,
até mesmo porque, afirmava que “a escola encontra-se, de fato, entre a



familia e o mundo efetivo e constitui o elemento mediador de ligacéo, de
passagem daquela para este” (HEGEL, 1994, p. 61).

Em seu estudo, Nicolau assevera que a formacao cultural deve
servista como umatarefa universal, ja que esta diretamente relacionada
a condicdo humana. De forma contraria, a teoria da educagéo &
elaborada dentro de um sistema escolar especifico e atende aos
objetivos do governo, a partir das diretrizes que se aplicam ao sistema
educacional. Assim, o estabelecer um modelo de escola voltado a
formacao cultural, é preciso levar em consideragéo a realidade do
povo local, abordando elementos sociais, histéricos, linguisticos, aléem
de outros diretamente relacionados a um determinado povo.

Esse entendimento foi extraido da obra de Herder, pois ao
repassar a ideia de que cada povo possui suas proprias caracteristicas
e, COmo consequéncia, tem uma identidade cultural Unica, fez
com que os estudiosos do século XIX obtivessem a base para um
historiocentrismo, que apresenta Hegel como um de seus herdeiros
(NICOLAU, 2013, p. 102).

Quando assumiu o Ginasio de Nuremberg, o trabalho realizado
por Hegel foi considerado o espaco para a consolidagéo da proposta
neo-humanista de reforma educacional que assumiu. Essa compreensao
€ necesséria para demonstrar que nao se tratou de uma possibilidade
para testar suas teorias, ja que, para falar efetivamente em Formagao
Cultural, é preciso que a instituicio escolar seja a receptora de uma
estrutura escolar pensada e organizada, pronta para ser aplicada, € ndo
um espaco para testar eventuais teorias educacionais.

Ainda que as teorias aplicaveis a instituicdo de ensino devam
passar pelo periodo de formagao, estudo e organizagdo, 0 momento
de aplica-la como método na instituicdo deve ter passado pelos
segmentos que garantam a condigdo de ensino-aprendizagem. Em
um breve resumo, Hegel indica trés esferas que formam a instituicao



escolar e destinam-se a concretizagdo do ideal de formagéo cultural
(HEGEL, 1994, p. 61).

A primeira esfera define que a escola deve efetivamente garantir

a educacao, zelando pelo principio da publicidade do saber. Para

Hegel, a escola estéa a servico daqueles que até entdo nao tiveram

melhores oportunidades, portanto, todos devem ter acesso aos meios

para aprender tudo que for necessario e Util para sua condicéo social.

Assim, afirma que a escola tem parcela de responsabilidade também

qguanto a estruturacéo social do Estado, pois acredita que a Escola é
responsavel pela formagao dos funcionarios publicos.

A escola néo fica apenas por este efeito geral; ela é também

um estado ético particular em que o homem se demora e no

qual adquire uma formagéo pratica, habituando-se a relagbes

efetivas. E uma esfera que tem uma matéria e um objeto proprios,

0S seus castigos e recompensas e que constitui, efetivamente,

um degrau essencial no desenvolvimento do carater ético no
seu todo (HEGEL, 1994, p. 61).

Ja na segunda esfera, que complementa a fungao da primeira,
orienta-se que a escola deve garantir 0 ensino das ciéncias e a
consecucao de habilidades e praticas mais elevadas aos individuos em
formacgéao. Significa dizer que € fungéo da escola promover a formagao
cientifica dos cidadaos de forma efetiva, para que possa ter participacéo
na vida social, mesmo que ndo cheguem ao ensino superior.

Considerando a possibilidade de nem todos os individuos
chegarem, de fato, a universidade, deve-se garantir que a formagéo
no ginasio forneca a base necessaria para que os alunos tenham
conhecimento suficiente, de modo a garantir a oferta de oportunidades
de crescimento. Esse ensino mais aprofundado dificilmente é
disponibilizado em casa, portanto, cabe a escola garantir que todos
tenham acesso.



Hegel defende a necessidade de todos os cidadaos
compreenderem as bases repassadas pela escola, pois enxerga
gue a ciéncia esta diretamente atrelada a vida, ou seja, € intrinseca
a natureza do homem, que precisa conhecé-la para poder conviver
em sociedade. A partir desse entendimento, afirma ser necessario o
estudo das ciéncias por todos os cidadaos, fazendo parte, portanto,
de um modelo de escola.

Ja a terceira esfera diz respeito ao estudo das linguas antigas.
Hegel entende que a formulacéo do curriculo escolar deve oferecer
aos alunos a oportunidade de aprender os fundamentos do espirito
absoluto, portanto, importante o conhecimento da cultura greco-romana
onde a ciéncia ocidental fixou suas bases. Nesse contexto, a escola
deve ensinar aos alunos o estudo das linguas classicas.

Apesar de as trés esferas serem complementares uma da outra, €
possivel considera-las de forma individualizada e perceber a importancia
de cada uma delas. Exemplo disso é a afirmacéo de que ha possibilidade
de nem todos os individuos chegarem a universidade e, portanto, a
formagéo no ginasio deve garantir aos alunos conhecimento suficiente
para que possam crescer € ter oportunidades. Em outras palavras, as
trés esferas trabalhadas por Hegel sugerem a estruturacéo ideal da
instituicdo escolar, capaz de formar o individuo de forma adequada. No
entanto, é preciso que cada uma delas receba a atencéo necesséria
para garantir ao aluno a aprendizagem que se espera.

Em que pese estar claramente delineado qual era o modelo ideal
de escola e os ensinamentos que deveriam obrigatoriamente repassar
aos alunos, no século XIX a realidade era diversa, pois o sistema
educacional encontrava-se bastante defasado. Na realidade, o nimero
de escolas era reduzido e, além disso, os poucos estabelecimentos
igualmente contavam com ndmero infimo de alunos.



Essa situacéo ja havia sido verificada por Kant, que em sua obra
“Sobre Pedagogia” fez mengao a situagao escolar da Alemanha:

Na verdade, sdo carissimos e a simples montagem desses

colégios acarreta grandes despesas [...] Os edificios

necessarios, o pagamento dos diretores, dos supervisores e

dos servigais, absorvem metade do or¢camento [...] Por isso

também é dificil conseguir que outras criangas, que nao as dos
ricos, participem nesses institutos (KANT, 1999, p. 30).

Explicando a colocacao acima, Nicolau afirma que a insatisfagao
de Immanuel Kant refere-se ao aspecto seletivo que a educacado
institucional na Alemanha apresentava no final do século XVIil e inicio do
século XIX. Ciente da mencionada dificuldade e como a preocupagao
com a educagado sempre orientou sua conduta profissional, Hegel
apresentou, durante os anos de 1811 e 1815, algumas diretrizes para
promover melhorias no sistema educacional.

Dentre as alternativas que estabeleceu destacam-se o
recebimento de auxilio governamental oriundo de impostos e o
recebimento de doagdes filantrépicas para a manutencéo e formagao
de acerto e instalagbes, bem como de um fundo para auxflio a alunos
que necessitassem. A ideia de auxiliar alunos necessitados espelha um
dos ideais da escola de Hegel, pois sua ideia era que o espaco fosse
destinado as varias camadas da sociedade.

Sob um outro aspecto, a comunidade escolar organizada por
Hegel abordava fatos relacionados ao comportamento da crianca
como integrante de um grupo. Portanto, deveria respeitar os demais,
pois apesar de estranhos em um primeiro momento, eram igualmente
dignos de respeito e de confianga. Se no ambiente familiar as relacdes
domeésticas orientavam-se pelo amor da familia, nas dependéncias da
escola a crianga, como ser humano em formagao, deveria comportar-se
com base no respeito e na lei.



Percebe-se, nesse contexto, a presenca da ideia de formagao
moral, que diz respeito a convivéncia do aluno em comunidade. Ao
assumir relacdes que ultrapassam os vinculos familiares, a crianca
deve compreender a necessidade de respeitar regras e limites, além
disso, & o momento que seu carater deve ser orientado de modo a
fazer escolhas corretas e assumir posturas responsaveis.

Sob essa perspectiva, Hegel explica que a escola é responsavel
pela passagem do homem do circulo familiar para o mundo; é o ambiente
onde a crianga passa a determinar sua conduta com seriedade e em
respeito as regras estabelecidas, o que devera fazer em busca de um
objetivo. O filésofo refere-se a esse momento como uma oportunidade
para gue o aluno possa “ganhar a confianga em si mesmo na sua relagao
com eles — 0s outros educados -, e, deste modo, a iniciar na formacéo e
na pratica das virtudes sociais (HEGEL, 1994, p. 62).

O método de ensino proposto por Hegel faz com que as
disciplinas sejam interligadas umas as outras. Dessa forma, nao
pode o aluno aprender uma ou outra disciplina. E preciso que tenha
conhecimento de todas as ciéncias e artes lecionadas para que possa
efetivamente compreendé-las, visto que a abordagem isolada impede
a assimilagcado das demais.

Habituamo-nos em demasia a considerar cada arte e ciéncia
particular como algo de especifico; aquela a que nos dedicamos
apresenta-se como uma natureza que, entdo, ndés possuimos;
as outras a que ndo nos conduzem, nem a nossa destinagao
nem uma formagao anterior [apresentam-se-nos] como algo de

estranho, em que a nossa natureza j& ndo consegue penetrar
(HEGEL, 1994, p. 44).

Compreende-se que essa ideia vai ao encontro do ideal de
Formagcao Cultural a partir de um estudo interdisciplinar, 0 que nao seria
possivel se consideradas disciplinas isoladas, pois incompletas.



Um ser humano culto precisa ser submetido ao estudo complexo das
disciplinas, o que |he tornara apto para a vida em sociedade.

E nesse contexto, Hegel defendia ainda o estudo dos classicos,
pois faz com que os alunos desenvolvam disciplina e reflexao critica, o
que significa dizer que nao se trata de um mero exercicio de leitura, ja
que tem verdadeiro reflexo na formacéo como ser humano. Em razao
de sua convicgao acerca da importancia da leitura dessas obras, €
bastante critico em relagdo aqueles que sugerem a eliminagdo dos
estudos classicos do curriculo escolar.

Com a finalizac&o deste primeiro capitulo, dedicado a exposicao e
ao estudo do pensamento de filbsofos que contribuiram significativamente
para a formacéo da Bildung, entende-se que ha esclarecimentos que
permitem compreender as acbes de Wilhelm von Humboldt. Assim,
ao tempo que nesse primeiro momento abordaram-se questoes
relacionadas ao desenvolvimento do ser humano, no capitulo seguinte
serao apresentados relevantes aspectos a respeito de Humboldt.

Conforme sera demonstrado, a trajetéria de Wilhelm von
Humboldt na educacéao e as funcdes que desenvolveu no governo da
Prussia foram relevantes para que desenvolvesse seu interesse pelo
sistema educacional. Como consequéncia, € possivel afirmar que
suas proprias experiéncias de vida e a iniciacdo precoce nos estudos
contribuiram para que se dedicasse a formagao do ser humano.



I



Apesar de ser possivel compreender em que consiste a
Bildung, ndo ha consenso sobre seu conceito, j& que nao sao
poucos 0s estudiosos que se dedicaram ao seu estudo e as diversas
percepcdes trazem posicionamentos que divergem entre si. Além
disso, a nomenclatura é reconhecida por si s, seja qual for o idioma,
pois nenhuma outra lingua apresentou termo capaz de abranger
seu alcance, que vai além de uma simples traducéo e relaciona-se
a evolugao do ser humano de forma completa, 0 que causou grande
impacto no sistema educacional, em especial na Alemanha.

Enguanto o primeiro capitulo tinha a pretensdo de compreender
o que foi a Bildung a partir da exposicao de diversas contribuicoes
para entender o conceito classico do termo, esse capitulo tratara da
influéncia e contribuicdo de Wilhelm von Humboldt, funcionario do
governo da Prussia e fundador da Universidade de Berlim, que teve
seu nome relacionado a ideia de universidade moderna. A principio,
serdo expostos alguns fatos sobre sua trajetéria, em especial sua
estreita ligagdo com os estudos e a educagéo, pois bastante Uteis
para compreender seus objetivos em relacdo ao sistema educacional
e, também, serdo abordados tdpicos relacionados ao estudo da
linguagem e seu histérico politico.

Apesar de diversos filésofos estarem relacionados com a
Bildung, Humboldt possui grande destaque especificamente quanto
a reforma educacional realizada na Prussia, que resultou na criagao
da Universidade de Berlim, o que sera abordado no capitulo seguinte.
A partir dos resultados obtidos com os ideais humboldtianos, outros
paises da Europa inspiraram-se naquele método, que se destinava
a formagéo “completa” do ser humano, isso porque, a organizagao
do sistema de ensino ndo se limitava ao repasse do conteldo
pedagdgico, pois o objetivo era preparar o ser humano para o mundo
e, consequentemente, para ser Util a nagéo.



Como ser4 visto, a significativa contribuicdo de Humboldt com a
educacao alema encontrou fundamento tanto em sua vasta experiéncia
politica, quanto em sua educagao privilegiada, ja que ainda com tenra
idade teve acesso a renomados professores, que facilitaram seu
acesso a literatura, ao estudo das linguas, além de aproxima-lo de
grandes estudiosos.

Dessa forma, serao expostas consideracoes sobre a trajetéria de
Humboldt e seus ideais em relacdo a educacéo. Para tanto, necessario
entender o estudo da linguagem e seu envolvimento politico.

A HISTORIA E TRAJETORIA DE
WILHELM VON HUMBOLDT

No capitulo anterior, além dos conceitos de Bildung formulados
por diversos autores, fez-se uma breve mencgao sobre a colaboragao
de alguns filésofos para sua formagéo. Dentre os nomes que se
destacam, esta o de Friedrich Christian Karl Ferdinand Wilhelm von
Humboldt, fundador da Universidade de Berlim.

Wilhelm von Humboldt nasceu no dia 22 de junho de 1767,
em Potsdam. Seu pai, Alexander Georg von Humboldt, foi major do
exército da Prdssia, enquanto seu irmédo mais novo, Friedrich Heinrich
Alexander von Humboldt, foi um gedgrafo que ganhou notoriedade por
conta de suas aventuras pela América do Sul e pelas descobertas que
fez no mencionado continente e nos oceanos (MILANI, 2006, p. 309).

Sua historia foi marcada pela dedicagao aos estudos, sendo
que em 1787, aos 21 anos, finalizou sua primeira obra, denominada
Sokrates und Plato uber die Gottheit, uber die Vorsebung und die
Unsterclichkeit, precursora de outras publicads posteriormente
(MILANI, 2012, p. 09). Alguns anos depois, em 1789, iniciou 0s



estudos de Direito em Frankfurt-am-Oder, quando conheceu sua
futura esposa, Carolina von Dachenrode, e também Schiller, que se
tornou seu correspondente (MILANI, 2006, p. 310).

Sobre a relevancia de Humboldt para sua época, tem-se que é
considerado um dos “génios criados pela arte do pensamento” que
participou de importantes eventos histéricos, a exemplo da Revolugédo
Francesa de 1789, das guerras napolednicas, das guerras franco-
prussianas, dentre outras. Além disso, participou da elaboracdo
de uma Constituicdo do governo da Prussia e da fundacdo de
universidades, dentre as quais se destacam a Universidade Libre de
Berlim (MILANI, 2008, p. 25).

Sobre sua obra, é dividida em duas fases, a primeira vai
até 1818 e esta relacionada com sua vida politica, pois conforme
ja mencionado e como sera melhor abordado adiante, exerceu
importantes funcdes perante o governo prussiano. A segunda fase,
posterior a 1818, quando deixou a vida politica, aborda seus estudos
sobre linguagem — o que também sera tratado com mais énfase em
momento posterior (MILANI, 2008, p. 25).

No que diz respeito a sua iniciagado na filosofia, ocorreu com
Johann Jakob Engel, que o inspirou com ideias wolffianas e inseriu
em um clima iluminista e ilustrado. Christian Wolff era adepto do
racionalismo, ou seja, considera a razao como o principal elemento da
filosofia, ao tempo que afasta conceitos relacionados ao sobrenatural.
Quando Wolff conheceu Humboldt, em 1792, incentivou-o a estudar
histéria, notadamente as linguas classicas (MILANI, 2006, p. 310).

Em relagéo a sua obra — de grande valia para a educacao alema,
bem como para o estudo da pedagogia de forma geral — pode ser
dividida em duas fases, a primeira refere-se ao periodo que esteve
envolvido com a politica, quando trabalhou no governo da Prussia
(até 1818) e, a segunda, apds 1818, periodo em que se dedicou ao



estudo da linguagem (MILANI, 2008, p. 25). Uma das caracteristicas
do pensamento de Humboldt esta relacionada a ideia de diminuir a
interferéncia do Estado na sociedade, possibilidade que o homem
tenha mais liberdade.

Na primeira fase de sua obra, periodo em que se dedicou
a politica, principalmente a politica de relacdes exteriores,
expressa o desejo de liberdade e modernidade que caracterizou
os movimentos libertarios pds-Revolugdo Francesa. Os escritos
politicos que redigiu, sobretudo entre 1793 e 1800, s&o marcados
por ideias de um Estado menos autoritario e um cidadao mais
livre e protegido (MILANI, 2008, p. 25).

Especificamente sobre o envolvimento de Humboldt com a
educagao e o interesse pelo conhecimento, sédo pontos caracteristicos
de sua trajetéria, nunca esquecidos pelos autores que se dedicaram
a estudar sua histéria, o que possivelmente se deve ao fato de ser o
responsavel por importante reforma educacional realizada na Alemanha.

Nesse sentido, Sebastido Elias Milani refere-se ao fildsofo como
um “nobre prussiano rico”, cuja inteligéncia e persisténcia contribuiram
para que se tornasse dono de uma cultura praticamente universal, em
especial no que diz respeito a linguistica. Essa condigao também permitiu
que tivesse contato com relevantes nomes, aos quais Milani chama de
“as mentes mais atuantes de seu tempo” (MILANI, 2012, p. 18).

As ponderacdes de Sebastiao Elias Milani a respeito de Humboldit,
consideram como relevantes para sua formagado as condicoes em
que viveu, afirmando que eram “excelentes condigbes sociopoliticas
e econdmicas”. Esclarece que contou com os melhores instrutores da
Prussia, o que possibilitou que estudasse histéria, linguas e adquirisse
importantes habitos cientificos. Apesar de ndo desmerecer sua capacidade
intelectual, o fato de ser nobre e rico automaticamente o inseriu no seleto
grupo de pessoas que tinha a oportunidade de buscar aperfeigoamento
intelectual (MILANI, 2012, p. 14).



Neste mesmo sentido, Ana Agud, responsavel pela traducao
em espanhol do texto intitulado “Sobre a diversidade da estrutura da
linguagem humana”, escrito por Humboldt, mencionou no prélogo
as condicdes favoraveis que desde cedo a ele foram oportunizadas.
De forma resumida, cita que assim como seu irmao, Alexander von
Humboldt, recebiam em sua casa renomados professores, 0 que
contribuiu para a formagao de um elevado nivel de ensino antes mesmo
de adentrarem na universidade (HUMBOLDT, 1990, p. 12).

Outra contribuicao sobre o processo de educacdo pessoal
de Humboldt ¢ trazida por Ricardo Ribeiro Terra, que igualmente faz
mengao a educacéo privilegiada que os irmaos receberam ainda em
casa, com o auxilio de professores particulares (TERRA, 2019, p. 137).
Scurlatambém considera a precoce iniciagao educacional de Humboldt
como fator importante para sua exitosa trajetéria. Corroborando com os
fatos expostos anteriormente, menciona que ainda antes da faculdade
ja falava grego, latim e francés, além de conhecer a grande maioria
dos classicos da literatura (SCURLA, 1976, p. 21). O conhecimento
adquirido, por certo, refletiu posteriormente em suas obras e em sua
marcante jornada politica.

Quando de sua ida para a universidade, os irmaos poderiam
optar por Halle ou Konigsberg, todavia, por conta das preferéncias de
seu tutor, foram para a Universidade de Frankfurt-am-Oder, onde um
antigo tutor lecionava e poderia auxilia-los (TERRA, 2019, p. 137).

Neste ponto, destaca-se que Humboldt dedicou-se ao estudo
da lingua e da diversificagao linguistica, o que fez com que se tornasse
um importante nome para a pedagogia. A partir do estudo da lingua,
apresentou estudos sobre sua influéncia com o pensamento, com
a relagdo do homem em sociedade e, também sobre a forma como
contribui com o desenvolvimento da nag&o.



No entanto, apesar de ingressar na universidade em setembro
de 1787, apenas sete meses depois, em abril de 1788, Wilhelm deixou
Frankfurt e ingressou na Universidade de Gottingen e |4 permaneceu
até julho de 1789. Nos meses que se seguiram mudou-se para Paris,
em seguida para a Alemanha e, por fim a Suiga. De acordo com
Ricardo Ribeiro Terra, citado no paragrafo anterior, a experiéncia em
ambas as universidades contribuiu para a formagao do pensamento
de Humboldt acerca das universidades de sua época.

Sejaporcontadas condi¢cdes em que viveu, 0uNao, o que se sabe
¢ que Humboldt ocupou papel de destaque na histéria da pedagogia
alema, expandindo-se também para outros paises. Em razao de suas
ideias inovadoras a respeito do ensino e desenvolvimento pessoal
do homem, seu nome esta relacionado ao inicio de uma nova era,
cuja relevancia justifica-se pela ligagao entre linguagem, educacéo e
politica, pois além de sua trajetéria dedicada aos estudos — e também
em decorréncia do conhecimento que adquiriu — ocupou importantes
cargos no governo da Prussia (LEMOS, 2012, p. 214).

Por oportuno, a respeito da importancia das linguas para
Humboldt, Sebastiao Elias Milani explica que considerava um reflexo
das caracteristicas externas do individuo, que por sua vez interfere
em seu comportamento e em suas questdes individuais. Para ele,
individuos que vivenciam fatores iguais, também reagem de forma
igual e a partir dessas vivéncias e reagoes, torna-se possivel identificar
caracteristicas em comum, utilizadas para firmar a identidade comum
entre 0s membros de um mesmo grupo (MILANI, 2012, p. 23).

Na mesma obra, o autor traz a seguinte colocagdo no
tocante a lingua em relagdo a uma determinada nagéo e, também,
individualmente em relacéo ao individuo:



Humboldt assinala que o pensamento produzido é o fruto
do espirito nacional, das forgas que emanam da alma dos
individuos. A lingua é o molde ao qual o pensamento se adapta
para sair e é o primeiro produto da sua criagdo. A partir desse
conjunto, a lingua € a imagem do espirito nacional: ela reflete
tudo o que esta na alma dos individuos de uma nagéo; ao
mesmo tempo, é através dos individuos e de seus pensamentos
que a lingua se refaz constantemente e se renova no espirito
nacional presente nos individuos (MILANI, 2012, p. 23).

Humboldt pregava a essencialidade do estudo das linguas pelo
povo, para que também a nagdo pudesse melhor se desenvolver,
pois acreditava que o aperfeicoamento linguistico contribuia com o
aprimoramento do pensamento, além de que os recursos linguisticos
favorecem a exteriorizagao de ideais. Nesse contexto, justifica que a
inteligéncia do povo é o que a nagao tem de melhor, assim, é preciso
incentivar e proporcionar o estudo da lingua.

Compreende-se, assim, que o estudo da linguagem esta
relacionado ao crescimento pessoal do ser humano para que a partir do
desenvolvimento de seu pensamento possa contribuir de forma efetiva
com o progresso da nacdo. Nesse contexto, relaciona-se com clareza
a percepcao de Humboldt com os ideais da Bildung, que igualmente
propagava a ideia de que o progresso da nacao dependia diretamente
do desenvolvimento pessoal de cada individuo.

Ja no que tange a politica, Fabiano Lemos destaca a
passagem de Humboldt no governo e atribui sobremaneira a isso o
reconhecimento pela sua expressiva contribuicdo com a educacao,
até mesmo porque, afirma que sua dedicacéo exclusiva a trabalhos
tedricos ocorreu apenas a partir de 1830, ou seja, 5 anos antes de sua
morte. Nesse contexto, sugere que sua experiéncia politica possui
maior relevancia do que os escritos que deixou, até mesmo porque,
importante parte de sua obra apenas foi publicada apds sua morte
(LEMOS, 2012, p. 219).



O trabalho filoséfico mais representativo da ideologia que
orientou a atuagdo publica de Humboldt — e que pode ser lido
como a propedéutica politica de sua filosofia da educagao, ja
que é ali que o conceito de Bildung aparece desenvolvido de
forma mais extensa pela primeira vez — foi publicado, como boa
parte de sua producao intelectual, incluindo a presente carta
a Hardenberg, apenas postumamente. Suas Ideias para uma
tentativa de determinar os limites da agado do Estado [Ideen
zu einem Versuch, die Granzen der Wirksamkeit des Staats zu
bestimmen] escritas em 1792, sé puderam ser lidas pelo grande
publico em 1851, para logo apds esta data, tornar-se “parte do
canone do pensamento liberal aleméo” (LEMOS, 2012, p. 220).

A respeito de sua vida publica, Humboldt foi nomeado conselheiro
da Legacéo e anexado ao Supremo Tribunal de Berlim. Apesar de a
nomeacgao datar de 1790, ja em 1791 renunciou aos cargos € passou
os préximos 10 anos dedicando-se a viagens, atividades literarias, entre
outros. A partir de 1802, por seis anos residiu em Roma, onde exerceu a
funcao de Privado Conselheiro da Legacao e Embaixador da Corte Papal.
Apos desistir de seus compromissos diplomaticos, em 1808 foi nomeado
Conselheiro de Estado Privado e na funcéo de Ministro de Adoracéo e
Instrugdo Publica, foi considerado um dos mais ativos membros do
Ministério da Reforma da Prlssia, no entanto, em 1810 foi demitido
(HUMBOLDT, 1854, p. IV).

Em 1813, Humboldt foi plenipotenciario no Congresso da Paz de
Praga e, posteriormente, no Congresso de Viena. Seguindo no governo,
em 1818 foi nomeado para o Ministério do Interior, no entanto, seus
ideais de liberdade constitucional ndo estavam em conformidade com
0s esquemas de alguns gabinetes e do proprio Ministério da Prlssia
(HUMBOLDT, 1854, p. IV).

Em complemento, Fabiano Lemos afirma que mesmo apoés
o rompimento com o Ministro, Humboldt continuou participando
do governo de forma intensa e variada. Em 1819 foi Ministro das
Questdes Governamentais; em 1829, Presidente da Comissao de



Regulamentacé&o dos Museus Estatais; e, por fim, em 1830 integrava o
Conselho do Estado. Como mencionado, a partir de 1830 dedicou-se
apenas a teoria, situagdo que se estendeu até 1835, ano de sua morte
(LEMOS, 2012, p. 219).

Foi durante a passagem de Humboldt pelo governo que
comegou a rearticular o sistema de ensino, em conformidade com
os preceitos da Bildung. A secao que dirigia era responsavel pelas
questdes religiosas e pelo sistema de educacado, portanto, poderia
contemplar em suas acdes a formagao dos individuos e da nagéo
alema, destacando-se que seu ideal era afastar o Estado da condugao
do ensino, impedindo-o de ditar as regras em relacdo a educagéo
(TERRA, 2019, p. 139).

Quem é frequentemente conduzido, acaba por sacrificar o resto
de sua auto-atividade voluntariamente. Acredita-se dispensado
do cuidado que ele deixa em méos estranhas, e pensa fazer o
bastante quando espera pelo direcionamento alheio e o segue
(HUMBOLDT apud BAPTISTA, 2009, p. 62).

Nessa perspectiva, pautou sua atuacdo no sentido de que
ao Estado caberia proporcionar meios para otimizar a educacao,
incentivando e facilitando o crescimento individual. No entanto, a
busca pelo desenvolvimento deveria partir de cada individuo, a partir
de suas particularidades, o que ia ao encontro do ideal Bildung, no
sentido de que a evolucéo individual do ser humano contribuiria com o
crescimento da sociedade como um todo, ja que o individuo instruido
tende a cooperar com o desenvolvimento da nacao.

Também foi nesse periodo, mais precisamente em 1808, que uma
das agbes mais marcantes de Humboldt para a reforma educacional
foi efetivada, a saber, foi-lhe confiada a organizagdo de uma nova
universidade, cuja necessidade decorria da precariedade das até entéo
universidades prussianas, bem como da perda do ducado de Magdeburg
pela Prussia, por conta de tratado celebrado com a Franga, o que levou
automaticamente a perda da Universidade de Halle.



Além da situagao precaria de algumas universidades prussianas,
outro motivo para a fundagao de uma Universidade em Berlim foi
o tratado de Paz de Tilsitt (julho de 1807) celebrado pela Prussia
com a Franga napolednica, pois, com esse tratado, a Prussia
perdia o ducado de Magdeburg e, assim, sua mais importante
universidade em Halle. Os professores da Universidade de
Halle solicitam entdo sua mudanca para uma cidade em uma
regido nao ocupada pelos estrangeiros, e Friedrich Wilhelm Il
pronuncia a célebre frase: “O Estado tem de substituir por forcas
espirituais o que perdeu em forgas fisicas”, e ja em setembro de
1807 encarrega o ministro <Kabinettsrat> Beyme de fundar uma
universidade em Berlim. O carater nacional aleméo esta, pois,
fortemente presente desde o inicio nos planos da fundacgdo de
uma universidade renovada na Prussia (TERRA, 2019, p. 139).

A principio, alguns intelectuais foram consultados a respeito
da nova universidade e, dentre eles e das diversas propostas
apresentadas, prevaleceu a de Schleiermacher, com o seguinte texto:
“Pensamentos ocasionais sobre universidades no sentido alemao”.
Para a organizacdo da universidade, ao final de 1808 indicou-se
Humboldt, o qual foi influenciado pela ideia de autonomia de alunos
e professores, além de nortear sua fungéo de forma a garantir que a
universidade fosse minimamente dependente do governo.

Foi assim que o filésofo chegou ao apice de sua atuacéo, com
a criagao da Universidade de Berlim, cuja abertura ocorreu no dia 10
de outubro de 1810, quando Humboldt ndo mais ocupava o cargo no
governo, pois sua carta de demissao havia sido aceita em 14 de junho
de 1810 (TERRA, 2019, p. 139). Registra-se que o texto estatutario
escrito por Humboldt quando fundou a Universidade — Ueber die innere
und dussere Organisation de héheren wissenschatftlichen Anstalten in
Berlin — ainda é considerado um exemplo na modernidade educacional
(MILANI, 20086, p. 313).

Especificamente sobre suas obras, o texto Ensayo sobre las
lenguas del nuevo continente América data do periodo em que esteve



em Roma a servigo do governo da Prdssia e entrou em contato com
as pesquisas linguisticas dos jesuitas espanhodis que la estavam
exilados. J& em 1821 finalizou os trés ensaios sobre a Espanha e
0 pais Basco, cujo titulo é Prifung der Untersuchungen (ber die
Urbewohner hispaniens vermittelst der vaskischen Sprache e consistem
em descricoes de viagens, cartas e anotacdes sobre sua passagem
pela Espanha. Os anos seguintes, 1822 e 1823, sdo as datas das obras
Ueber den Dualis e Uber das Entsehen der grammatischen Forme, und
ihren Eifluss auf die Ideenentwicklung (MILANI, 2006, p. 312).

Posteriormente, de forma mais especifica entre 1823 e 1830,
escreveu os seguintes textos: Uber den Zusammenhang der Schrift
mit der Sprache [Sobre a conexao da escrita com a lingua], sua Lettre
a M. Rémusat sur la nature des formes grammaticales en général et
sur le génie de la langue chinoise en particulier [Carta ao Sr. Rémusat
sobre a natureza das formas gramaticais em geral e sobre o espirito da
lingua chinesa en particular] e sua Lettre a M. Jacquet sur les alphabets
de la Polinésie Asiatique [Carta ao Sr. Jacquet sobre os alfabetos da
Polinésia Asiatica] (MILANI, 2006, p.313).

A Ultima obra, Uber die Verschiedenheit des menschlichen
Sprachbaues und ihren Einfluss auf die geistige Entwicklung des
Menschengeschlechts, foi escrita entre 1831 e 1835 — ano de sua morte
— e é considerada a mais importante. A obra foi é também conhecida
como “Introdugéo aos estudos sobre a lingua kavi da ilha de Java”
(ROSENFIELD, 2006, p. 314).

As informagbes a que se tem acesso, referentes a vida de
Humboldt, demonstram que seu envolvimento precoce com grandes
nomes da educacao serviu como incentivo para que seguisse direcao
semelhante, tanto € que suas propostas para o Estado estavam
diretamente relacionadas a importancia da educacéo, de forma efetiva.
Conforme sera explanado adiante, acreditava que os métodos de ensino
apenas seriam eficazes quando desvinculados da influéncia do governo.



De forma conclusiva, extrai-se de sua obra Os Limites da Agéo
do Estado pequenas consideragoes a respeito da trajetdria de Wilhelm
von Humboldt. No capitulo introdutério a educacéo brasileira da obra,
escrito por Denis Rosenfield, foi mencionado que se trata de “uma ave
rara” cultura da Alemanha. Foi fortemente influenciado por Rousseau
e Goethe, o primeiro em relacéo a concepgao da natureza humana e,
0 segundo, em razdo de sua formulagéo a respeito da bondade do
homem (ROSENFIELD, 2004, p. 22).

W. Humboldt, sem dlvida, € uma ave rara na cultura alema,
fortemente marcada pela tradicdo estatal e, inclusive, pela
coincidéncia entre o estatal, o publico e o politico. Se podemos
dizer que o liberalismo politico se torna quase senso comum
no contexto da cultura inglesa, o verdadeiro, na Alemanha,
seria 0 seu contrério ao privilegiar a coletividade politica sobre
os direitos individuais. O empreendimento n&o poderia ser,
portanto, dos menos arriscados, pois ele confronta toda uma
tradicdo, procurando, a0 mesmo tempo, ancorar-se nessa
mesma cultura. Assim, sua concepcao da natureza humana
¢ fortemente influenciada por Rousseau, e sua formulagao da
bondade originaria do homem, pela filosofia da natureza de
Goethe [...]. (ROSENFIELD, 2004, p. 22).

Nesse sentido, serdo expostas as caracteristicas do sistema
educacional formulado, cuja proposta tinha por objetivo proporcionar
ao estudante uma formacgao completa, incentivando, principalmente, o
seu desenvolvimento pessoal.

HUMBOLDT E A FILOSOFIA DA LINGUAGEM

Nos tépicos anteriores, quando explanado a respeito da
preocupacao de Humboldt com o desenvolvimento e educagédo do
homem, por acreditar ser um dos fatores que contribuem diretamente
com a evolucdo da nacéo, fez-se mengao a importancia que atribufa ao



estudo das linguas. Conforme exposto, quando apresentou a ideia de
reforma do sistema educacional, uma de suas principais orientagoes foi a
necessidade de incentivar o individuo a desenvolver suas potencialidades,
pois assim teria condicdes de ser melhor para o0 mundo.

E nesse sentido que aplica o estudo dalingua como um facilitador
para a evolucao do homem, tanto em suas relagées pessoais quanto
no meio em que vive. De acordo com Milani, “a lingua € a imagem do
espirito nacional: ela reflete tudo o que esta na alma dos individuos
de uma nagéo; ao mesmo tempo, é através dos individuos e de seus
pensamentos que a lingua se refaz constantemente e se renova no
espirito nacional presente nos individuos” (MILANI, 2012, p. 25).

De acordo com Humboldt, qualgquer um que tenha dedicado
tempo ao estudo das linguas ndo podera jamais afirmar que uma
lingua & apenas um conjunto de signos conceituais ou que se tornaram
habituais por um acaso. Ao contrario, as diversas linguas constituem
0 modo peculiar de uma determinada nagéo, sendo que 0s aspectos
fundamentais das linguas ndo surgiram de forma arbitraria, pois
se trata de sons articulados que surgiram da natureza humana e
foram preservadas e produzidas em uma determinada comunidade
(HUMBOLDT, 1991, p. 61).

No que diz respeito ao estudo da linguagem como meio de
evolugdo do homem em sociedade, Humboldt explica que mesmo
em sua individualidade o homem esta sempre em relagdo com a
sociedade. Independentemente do ponto de vista que considere sua
vida, o individuo estd sempre vinculado a uma sociedade, por isso
considera-se que a linguagem € um facilitador para a socializagéo,
pois possibilita o entendimento e viabiliza a realizagdo de negdécios
(HUMBOLDT, 1990, p. 52).

Indo além, afirma que é preciso compreender que seja qual for
o estagio de conhecimento do homem, & sempre impulsionado por



um espirito de nacdo (HUMBOLDT, 1990, p. 54). Em outras palavras, a
estreita relacéo que existe entre o homem, em sua individualidade, com
0 meio em que vive, torna necessario o aperfeicoamento da linguagem,
pois apenas assim poderdo se comunicar de forma adequada e
desenvolverem-se também como coletividade.

Em uma abordagem direcionada para a contribuicado de
Humboldt com o estudo da lingua, Denise Gomes-Dias afirma que
em uma viagem para a Franca em 1789, aos 22 anos, Humboldt
deparou-se com ruinas da Bastilha, percebidas nas ruas, hospitais,
orfanatos e asilos. Apds isso, passou a considerar a experiéncia viva
de cada ser humano, diante de suas histérias, sua cultura, sua lingua
e sua organizacao social, como a verdadeira fonte de conhecimento
(GOMES-DIAS, 2019, p. 325).

A afirmacéo de que para Humboldt a experiéncia de vida de
cada individuo traduz-se no conhecimento, vai ao encontro de seus
ideais quando esteve a frente da organizacdo da Universidade de
Berlim. Quando estabeleceu as diretrizes a serem seguidas, priorizou
o respeito as condigoes e interesses pessoais de cada ser humano,
afastando-se a interferéncia do Estado, pois se assim acontecesse,
nao haveria espago para que o homem buscasse seu desenvolvimento
de acordo com sua necessidade e interesse.

A partir da ligagao que afirma existir entre 0 pensamento e a
lingua, Milani explica que o pensamento so6 existe se houver elementos
linguisticos, da mesma forma que a lingua s6 existe por conta do
pensamento. Em sua obra, afirma que a lingua “oferece discursos para
0 pensamento” e quanto mais elevada for a capacidade linguistica
do homem, maior sera sua capacidade de compreender e pensar,
independentemente de conhecer um assunto especifico.

As formas do pensamento sdo as formas gramaticais e de
linguagem. Com o despertar da capacidade de pensar,
existindo ja recursos linguisticos, e levado pela necessidade, o



pensamento passa a criar mecanismos que elevam a precisao
da mensagem, criando recursos que determinam o local do
discurso e como os objetos linguisticos devem ser empregados
e entendidos (MILANI, 2012, p. 26).

Com a percepcéo de que o aperfeigoamento da lingua e do
pensamento estao diretamente relacionados, compreende-se com
maior clareza a ideia de Humboldt, ao incentivar o estudo das linguas
para que o homem evolua, pois “quanto mais perfeitos forem os
recursos gramaticais existentes em uma lingua, mais capazes serao
seus falantes de criar” (MILANI, 2012, p. 26). Essa colocagao de Milani
retrata a visdo de Humboldt tem relacéo a educacéo do homem, ja que
defende o incentivo a criagéo, a formagéao do conhecimento, em vez de
aceitar a informagéao pronta.

A compreenséo acerca da importancia que Humboldt atribufa
ao estudo da linguagem, permite entender a reforma educacional que
propds. Conforme esclarecido, o aperfeicoamento da lingua mantém
relacdo com o desenvolvimento do homem de uma forma geral.

Considerando que uma nagéao é formada por seus individuos — e
¢ justamente por isso que Humboldt mantém seu foco na necessidade
de formagéo individual — tem-se que quanto mais instrugdo cada
um deles receber, mais apto estara para conviver em sociedade e
compreender os fatos que o cercam. A partir dessa logica, incentivar
um a um dos individuos a buscarem aperfeicoamento, é também uma
forma de contribuir para o fortalecimento da nagao de forma geral.

A literatura tende a ser o registro das ideias que atingem o0s
homens em larga escala, e, dessa maneira, a lingua e o
pensamento se aperfeicoam. Nessa troca de recursos, pode-
se ter uma ideia exata da importancia do aperfeicoamento
linguistico do povo para qualquer nacéo. E imensuravel o
quanto ganha a nagédo quando o povo, de um modo geral,
domina todos os recursos da lingua. E € neste sentido que
esta a importancia do ensino da lingua materna para o povo. A
expresséao das ideias somente é possivel quando ha recursos



linguisticos. Na sua auséncia, o pensamento nao se forma, e
a nagéo estara perdendo o que tem de melhor: a inteligéncia
do seu povo. Linguas com melhores recursos facilitam o
trabalho do pensamento: quanto mais precisas forem as formas
gramaticais de uma lingua, mais facil e melhor sera o trabalho
do pensamento (MILANI, 2012, p. 27).

Na relacdo do homem com o meio em que vive, Humboldt
entende que sua visdo de mundo depende da forma como sua lingua
lhe apresenta o mundo. Por outro lado, a lingua que fala orienta
seu pensamento, ao tempo que o pensamento também leva ao
aperfeicoamento da lingua, o que significa que ambos fazem parte de
um mesmo conjunto (MILANI, 2008, p. 26).

Considerando que o homem pertence a sociedade em que vive,
toda evolugdo que passa em sua individualidade resulta também em
um crescimento para a nagéo. Esse entendimento esté atrelado a ideia
de que as linguas tém uma forma nacional e por meio delas as nagoes
tornam-se criadoras de uma certa autenticidade (HUMBOLDT, 1990, p.
55). Por meio da linguagem € possivel orientar a atividade do homem e
modificar influéncias externas (HUMBOLDT, 1990, p. 57).

Desde modo, Humboldt defende que quanto mais intensa for a
colaboragcdo mutua em relagéo a linguagem, mais beneficios havera,
até mesmo porgue o homem sé se compreende na medida em que
ha inteligibilidade em suas palavras. Quando a palavra é transmitida
a outro, ha uma associacéo entre a linhagem humana, pois cada
um carrega consigo as modificacdes que se somam por meio da
convivéncia em sociedade (HUMBOLDT, 1990, p. 77).

A ideia de Humboldt em ensinar a lingua materna ao homem,
nao tinha como Unica finalidade fazer com que compreendesse 0s
signos em si, mas principalmente, incentivar a cultura, a literatura e
fortalecer o pensamento. Quanto maior seu envolvimento com a lingua,
mais facilidade tera para se expressar e, ainda mais relevante, tera
mais recursos para desenvolver seu pensamento.



Nesse contexto, compreende-se que quanto mais conhecer sua
proprialingua, o individuo tera melhores condigbes de pensar € materializar
suas ideias. Para Milani, o desenvolvimento da lingua leva até o individuo
o conhecimento da cultura existente no mundo em que vive. Além disso,
“o individuo que conhece melhor a lingua que fala se expressa melhor;
e, como o pensamento funciona por meio da lingua, o individuo pensa
melhor quanto melhor for a lingua que fala” (MILANI, 2012, p. 27).

E certo que, quanto mais o individuo estuda sua lingua, mais
recursos seu pensamento tem para se desenvolver e desenvolver
apréprialingua. Issovaialémdesse circulo, quando se pensaque
tudo que se materializa no universo das coisas foi primeiramente
materializado em forma de linguagem: o pensamento elabora
uma ideia em forma de linguagem, e para esse processo de
ideagao basta um Unico individuo; no momento, porém, em que
ela ja esteja formalizada como linguagem, outros individuos tém
acesso a ela, tornando possivel que essa ideia se transforme
num objeto material, na dependéncia apenas do fato de esse
objeto ser ou ndo materializavel com matéria n&o-linguistica
(MILANI, 2012, p. 28).

A respeito da diversidade da lingua, Milani explica que em razéo
da individualidade do homem, tracam caminhos diversos entre si e a
lingua traduz exatamente a individualidade do ser humano, “por isso a
lingua é sempre individual e coletiva ao mesmo tempo. Toda produgao
¢ individual pertence ao individuo que a produziu. Esse individuo,
porém, sé produz segundo o espirito coletivo lhe permite, pela razao
de fazer parte do coletivo” (MILANI, 2012, p. 145).

Sobre as formas linguisticas, ndo é de hoje que se percebe a
existéncia de uma sucessao, sendo que uma substitui a outra, sem
gue haja explicagbes para seu surgimento, do mesmo modo que nao é
possivel identificar sua forma originaria. O que se percebe é que a partir de
um determinado método surgem novos, mas nao € possivel fragmenta-
los para entendé-los de forma individualizada (MILANI, 2008, p. 05).



Sobre a mencionada forma originaria da linguagem, Humboldt
entendia que era improvavel haver “uma lingua originaria e que,
provavelmente, as linguas da antiguidade classica teriam uma origem
semelhante as linguas neo-latinas” (MILANI, 2008, p. 26). Tal colocagéo
esta relacionada ao fato de que o sanscrito era uma lingua indo-
europeia que auxiliava os ocidentais a voltarem ao passado, era a
prova de que “havia um passado desconhecido, anterior as nagdes
europeias e médio-orientais antigas” (MILANI, 2008, p. 26).

Utilizando-se das palavras de Milani, “linguas originarias sdo
suposigbes” e nem mesmo as mais recentes € possivel encontrar
uma explicagéao para sua origem (MILANI, 2012, p. 37). Em relagédo as
linguas romanicas, por exemplo, percebe-se diversas transformacgdes
em relagdo as linguas anteriores, sem qualquer explicagdo. Surgem
novos métodos, mas as modificagcbes sdo observadas apenas em
conjunto, ndo sendo possivel identifica-las de forma isolada.

No periodo de nascimento das linguas roméanicas, pode-se
observar um grande nimero de transformagdes nalingua anterior
que nao podem ser explicadas. Novos métodos discursivos
se instalaram, surgidos do método anterior, e isso é uma
constatagdo retirada do todo, sendo impossivel a observagao
em partes, 0 que tornaria explicaveis tais transformacoes. A
lingua emana da forga espiritual que determina os sentimentos,
0s pensamentos e os desejos. Isso coloca o individuo no niicleo
do conjunto que compde a nagao, atrelando-se a tudo o que é
individual e total (MILANI, 2006, p. 37).

Sobre a importancia de Humboldt para o estudo da linguagem,
considera-se que sua obra pode ser utilizada como o ponto de partida,
pois “estudou universalmente a linguagem e ao lado do caréater nao
especializado de sua obra esté o pioneirismo de seu trabalho em todos
0s campos de estudo sobre a linguagem” (MILANI, 2006, p. 321).

De acordo com Milani, Humboldt provou, por meio de seus
estudos, que hé fatores externos, aliados a comportamentos internos



do ser humano, que contribuem para a diversificagéo linguistica. Como
exemplo, cita guerras, unificagdes territoriais, movimentos intelectuais
etc. Segundo Humboldt, a evolugdo gramatical das linguas parte de
dois conceitos, quais sejam, o conceito de forma gramatical e o fato
de que as linguas consistem na matéria que apresenta o pensamento
e estabelece como o conceito veiculado pelos sons deve ser formado
nas frases (MILANI, 2012, p. 21).

Humboldt era considerado um homem “envolvido nos assuntos
de seu tempo”, sendo que a filosofia indiana foi um dos assuntos que
marcou seutrabalho. De acordo com Milani, “o sanscrito foi apresentado
em sua obra como o espécime linguistico a ser observado e ‘imitado’:
essa é a lingua que, para ele, revela do melhor modo o mundo para o
homem e a que melhor o ajuda a pensar” (MILANI, 2012, p. 26).

Milani sustenta que de acordo com Humboldt, “o homem vé o
mundo do modo como sua lingua Ihe apresenta esse mundo; e a lingua
e o pensamento do individuo sdo partes de um conjunto: a lingua que
o individuo fala o ajuda a pensar e, conforme ele pensa, mais perfeita
fica sua lingua” (MILANI, 2008, p. 26). Utilizando-se novamente das ja
mencionadas formas gramaticais, reitera que servem como medida
para avaliar o grau de desenvolvimento da capacidade de criar-
pensando dos povos gue falam uma certa lingua (MILANI, 2012, p. 22).

Ao tratar das obras de Humboldt no que diz respeito ao estudo
dalinguagem, Sebastido Elias Milani inicia com algumas consideragcoes
a respeito da Prussia, local ao qual o filésofo dedicou grande parte de
seu trabalho, em especial no que se refere a educagao. Milani explica
que a época a PrUssia possuia duas classes sociais bastante distintas,
a aristocratica e a dos cidaddos comuns, sendo que a primeira
pertenciam os filésofos e a segunda os cidadaos que viviam em estado
de miséria (MILANI, 2008, p. 25).



Foi com a Revolucao Francesa que surgiram ideias de um Estado
mais democratico. Nesse periodo destacaram-se Schiller e Goethe na
poesia; Victor Hugo e Patrik Siskind com seus romances; e, em relagao
alinguagem, havia o Racionalismo de Christian Wolff, os discursos sobre
arazédo de Kant e as ideias de Herder, que serviram como consideravel
influéncia para as pesquisas de Humboldt (MILANI, 2008, p. 25).

Ja ha neste estudo mengéo a respeito da contribuicdo de
Wilhelm von Humboldt para o estudo das linguas. Ao estudar a respeito,
Antonio lanni Segatto afirma que o filésofo propde uma compreenséo
da linguagem como efetiva atividade e ndo apenas como um sistema
acabado. Nessa compreensao de linguagem como atividade, “seu
aspecto criador comparece tanto em um ponto de vista semantico
guanto em um ponto de vista pragmatico” e isso é o que torna
suas reflexdes importantes também para a filosofia contemporanea

(SEGATTO, 2009, p. 194).

O assunto foi também explicado por Cristina Lafont, citada por
Segatto, quando afirma, em relagéo a linguagem, que a mudanca
de paradigmas a partir de Humboldt afeta a filosofia. Ademais, tal
mudanga ocorreu em duas dimensdes, quais sejam, cognitivo-
semantica, que consiste em ver a linguagem como algo relacionado
a atividade de pensar, e comunicativo-pragmatica, que considera o
carater constitutivo da linguagem como a atividade de falar e, portanto,
condigao de entendimento entre falantes.

A respeito das dimensdes mencionadas no trecho acima,
Segatto afirma que em relagao a primeira, a linguagem como atividade
esta relacionada a criagcdo de novos conceitos e contelidos, por meio
dos quais “o mundo se faz acessivel”. Ja no que se refere a segunda
dimensao, “a compreensao da linguagem como atividade revela-se
na ideia da unificagcdo através do didlogo”. Para Segatto, ambas as
dimensdes devem ser consideradas como complementares, pois uma
nao se sobrepde a outra (SEGATTO, 2009, p. 195).



Humboldt defende que para obter éxito no estudo das linguas
deve-se estuda-las, de fato, como algo em movimento e nao estatico.
Isso porque, sustenta que também o espirito humano estd sempre
em movimento, sendo que as linguas séo regidas pelo espirito e um
grupo de espiritos expostos a circunstancias semelhantes determinam
os aspectos da lingua falada em um mesmo grupo, sendo que nascem
da decomposigdo de um espirito que definhou e apesar de suas
particularidades, trazem reflexos do anterior (MILANI, 2006, p. 319).

As linguas s&o regidas pelo espirito, que se realiza a partir da
lingua que lhe & peculiar. Um grupo de espiritos submetidos
a circunstancias externas iguais gera um espirito grupal que
determina os aspectos da lingua falada no grupo. As linguas
nascem da decomposicdo de um espirito que definhou.
Desse espirito definhado surge um outro, dotado de aspectos
particulares, mas que refletem os do anterior. Assim, as linguas se
agrupam em uma unidade espiritual, que pode ser reconhecida
numa comparagao e a qual se chama de “tronco linguistico”; por
esse prisma, vai-se até o ponto de partida inicial para todas as
linguas, o que é hipotético, evidentemente (MILANI, 2006, p. 320).

Milani, ao tratar da evolugao das linguas, afirma que “o individuo
é sempre produto e reflexo daquilo que foram as geragdes anteriores,
pois uma geracao se opde a outra, sempre na tentativa do avanco
espiritual”. Isso ocorre porque o0 ser humano, com a ideia de se opor
a geragao anterior, gera uma nova individualidade, que somada aos
demais individuos, resulta em um movimento coletivo (MILANI, 2007, p. 03).

Em sentido semelhante, destaca-se que o serhumano é vinculado
a um conjunto e junto com outros individuos compdem uma nagao,
portanto, sempre que for estudado, sob qualquer de seus aspectos,
estara vinculado a sociedade. Nas palavras de Milani, “durante sua
existéncia, o homem sempre se unira a outros e, para que haja o
entendimento, ele utiliza a lingua, por meio da qual, exclusivamente,
€ possivel qualquer desenvolvimento espiritual, em qualquer lugar”
(MILANI, 2012, p. 35).



A identificacdo entre os valores individuais de uma mesma
geracao relaciona-se ao fato de que todos foram submetidos as
mesmas condicdes culturais das antigas geragoes. Assim, os individuos
tém em comum a influéncia das geracdes anteriores e o interesse pela
mudanca, o que resulta na progressao de um conjunto (MILANI, 2007,
p. 03). Sobre a importancia das geracdes no curso da humanidade,
sustenta que é medida com base nos valores que as anteriores tém
para as posteriores (MILANI, 2007, p. 04), sendo que “a lingua esta
sempre nutrida por uma nocao de conjunto” (MILANI, 2006, p. 321).

Prosseguindo com a explicagao sobre o estudo da linguagem
e as geragbes, Milani afirma que sera sempre moldada “conforme a
nacao encare a necessidade e o prazer da reflexdo e do pensamento
abstrato, e/ou prefira o intercAmbio com outros povos, etc.”. Na
primeira situagdo, o desenvolvimento do pensamento corresponde a
perfeicdo dos conceitos expressos e a precisao do discurso, enquanto
na segunda, é certo que grande parte da composi¢ao da lingua nao
se desenvolver4, principalmente em relacdo a arte e a ciéncia, gerando
uma indisposicdo para o desenvolvimento destes recursos para as
geracoes futuras (MILANI, 2012, p. 35).

Milani ainda afirma que apenas € possivel explicar uma geragao
quando ja estiver no passado e, como exemplo, cita a arte literaria, ja
qgue apenas é possivel compreender um movimento literario quando
for substituido. Nesse contexto, o autor menciona que Humboldt
exemplifica a situagdo com o sistema educacional de sua época, em
oposigao ao que era adotado na Antiguidade Classica. A respeito da
influéncia das geragdes em relacéo a lingua, afirma que seriam muito
diferentes se tivessem sido influenciadas pelo sanscrito e a cultura da
india antiga. (MILANI, 2007, p. 04).

Somente por aquilo que uma geragdo impde e faz nascer
na outra é que se pode medir aquilo que dela foi feito pelas
geracbes anteriores e s6 se consegue explicar uma geragao



quando ela estd no passado, e sempre por aquilo que as
geracdes posteriores fizeram. A arte literaria € o exemplo: sé
é possivel ter uma idéia do conjunto de um movimento literario
quando esse ja foi substituido. Humboldt exemplifica a questao
com o sistema educacional de sua época em 0posiGao ao
da Antiguidade classica. Vale notar que Humboldt afirma que
nossas linguas atuais seriam muito diferentes caso tivessem
recebido como influéncia principal o sanscrito e a cultura da
india antiga. A mesma coisa se poderia dizer da Peninsula
Ibérica, que poderia ter substituida a lingua latina pela arabe; se
isso tivesse acontecido, as Américas (isso € quase divagacao)
falariam variantes do arabe medieval.

E vélido chamar a atencdo para o exemplo exposto, o qual
relaciona a importancia e a influéncia das geragdes com o sistema
de educacao desenvolvido por Humboldt. Considerando a mudanca
educacional pela qual foi responsavel — e que sera abordada no
capitulo seguinte — compreende-se a ligacdo existente entre a
evolugao das geragdes e sua contribuicdo em relagéo as futuras, no
sentido de que também o sistema educacional foi influenciado pelas
geracdes anteriores.

Nesse contexto, Humboldt considera que a lingua é um
elemento historico e passa “por fases, nascimento, desenvolvimento e
definhamento”. Para estudar o tema, busca justamente seus aspectos
histéricos, a saber, a relagdo com outras linguas, com o carater da
nagao que a adotou e com as linguas descendentes. Aqui, percebe-
se novamente a relagdo do estudo e evolugdo das linguas com a
importancia que atribui as geragbes e com o desenvolvimento do
espirito com reflexos de seus antecedentes (MILANI, 2006, p. 320)

Inclusive, Humboldt assevera que até mesmo as linguas
consideradas mais pobres contém material que deve ser considerado
na evolucdo dos homens no que diz respeito a sua evolugéo pela
escrita. Isso porque, a alma do ser humano é o berco, a patria e a casa
de todas as linguas (HUMBOLDT, 1991, p. 65). Com essa afirmagao



percebe-se que a atencéo as linguas é de forma geral, pois mesmo
que aparentemente nao sejam consideradas relevantes, em algum
momento todas as linguas que fizeram parte da histéria de uma nagao
tiveram uma contribuicao para sua evolugao.

De forma mais aprofundada, Milani menciona que Humboldt
estudou a tipologia das linguas e tinha por objetivo trabalhar com a
diferenga de formalizacéo entre as linguas com o intuito de estabelecer
modelos linguisticos. No entanto, tais modelos dificilmente acontecem,
pois cada lingua possui um tipo individual que se resume em sua
formula (MILANI, 2008, p. 26).

A respeito dos mencionados modelos linguisticos, seriam os
seguintes: flexional, aglutinante e isolante, sendo que o flexional teria
como espécime linguistico o sanscrito, ao tempo que o isolante teria
como espécime o chinés. Em relagao ao aglutinante, entende que se
constitui em um tipo de flexao, mas menos perfeito que o flexional. No
entanto, “na verdade, na humanidade existem dois tipos ou sistemas
linguisticos, que se colocam com total distingdo: o flexional e o isolante”
(MILANI, 2008, p. 26).

O sanscrito, lingua da india antiga, é considerado o modelo
flexional mais bem acabado dentre todos 0os modelos conhecidos. Por
sua vez, em relagao ao modelo isolante, caracteriza-se por “separar 0s
sentidos em formas que sao sempre distintas, que jamais se juntam.
Nesse modelo, entao, todas as formas se comportam como se fossem
um radical”. (MILANI, 2008, p. 26).

A partir dessas consideragdes, Humboldt defende que o sanscrito
e o chinés séo linguas que nao se utilizam de nenhuma outra férmula,
portanto, mesmo que nao sejam consideradas perfeitas, sdo as que
mais se aproximam desse conceito, pois afastam qualquer mistura.

Segundo Humboldt, entdo, existem dois modelos linguisticos
que se colocam nos extremos da tipologia. Ambos sé&o perfeitos



porgue ndo misturam em sua férmula nada que nédo tenha sua
forma, ou que proceda de uma outra férmula. Isso nao significa,
nos termos humboldtianos, que o chinés e o sanscrito sejam
linguas absolutamente perfeitas. Séo elas, todavia, aquelas que
mais se aproximam dessa perfeicao modelar, porque abandonam
qualguer mistura, ou qualquer forma, cuja origem nao pertenga a
escolhida pela lingua em sua origem (MILANI, 2008, p. 27).

Quando se fala em perfeito, significa dizer que é o que melhor
apresenta o pensamento da nacéo e melhor ajuda o individuo a pensar,
“é aquele em que suas formas, através do exercicio intelectual, se
cristalizaram e estao completamente afinadas com o pensamento”. Em
outras palavras, é considerado perfeito o modelo que deixa o individuo
livre para criar por meio do pensamento abstrato (MILANI, 2008, p. 27).

Importante destacar que a utilizagdo da palavra “perfeito” nao se
aplica no sentido contrario de imperfeito, até mesmo porque nenhuma
lingua & considerada imperfeita, pois apresentam a férmula que o
povo possui como capacidade de abstracao intelectual e quanto mais
perfeito 0 pensamento — 0 uso da inteligéncia por um povo — melhores
recursos a lingua tera para auxilia-lo a desenvolver o pensamento. Para
Humboldt, “quanto mais o individuo pensa, melhores recursos ele tem
para pensar” (MILANI, 2008, p. 27).

Eo pensamento do povo que aperfeicoa a forma da lingua, e a
lingua do povo favorece o desenvolvimento das ideias na medida
da capacidade de lingua que os individuos tém de produzir
linguagem. Entdo, quanto mais o individuo pensa, melhores
recursos ele tem para pensar, uma vez que 0 pensamento se
realiza em forma de lingua (ou linguagem). Consequentemente,
do desenvolvimento do pensamento ocorre 0 desenvolvimento
da lingua, que, por sua vez, se coloca a disposigdo do
pensamento para que ele se desenvolva (MILANI, 2008, p. 27).

Mais uma vez identifica-se a presenca da preocupagdo com o
“‘desenvolvimento” no pensamento de Humboldit. E bastante marcante
em toda a sua obra — tanto na politica quanto no estudo da linguagem



— a presenga da ideia de propiciar a0 homem a possibilidade de se
desenvolver. Nesse contexto, € bastante visivel a existéncia dos ideais
da Bildung na obra de Humboldt, em especial no que diz respeito a
disponibilizagao de meios para o crescimento e capacidade de pensar
do ser humano.

Nesse sentido, Milani assevera que “ndo se poderia deixar de
falar na importancia que Humboldt atribui ao ensino da lingua materna
para 0 povo: quanto mais culto, ou melhor, quanto mais e bem o povo
souber sua lingua, mais capaz de criar-pensando ele sera” (MILANI,
2008, p. 27). Nao basta conhecer, é preciso que o homem entenda e
refaca o que néo estéa bom. Enfim, h& estreita ligagéo entre o estudo da
lingua e o pensamento, pois aquele que melhor conhecer sua lingua,
também tera melhores condigbes de pensar, pois quanto mais estuda-
la, mais recursos seu pensamento tem para se desenvolver.

Relacionando o estudo da linguagem a formagéo do homem,
Pedro Goergen explica que na busca pela fundamentagéo da teoria
da formagao, Humboldt direcionou suas abordagens para o estudo da
linguagem, pois considerava esse 0 “grande poder de intermediacao
entre o homem e o mundo”. Para ele, “mediante a linguagem o mundo
torna-se um mundo humano, e, nesse sentido, a aprendizagem da
lingua significa o autoaperfeicoamento e a conquista do mundo ao
mesmo tempo”.

O texto ja mencionado anteriormente, “Sobre a organizagao
interna e externa das instituigcbes cientificas superiores em
Berlin”, ainda que diretamente focado no papel da universidade,
traduz o conceito de “formacdo humana”, assumido por
Humboldt. Nele encontram-se as ideias de conhecimento,
autonomia, liberdade, progresso e cooperagado. Dimensdes
estas que se congregam em torno do objetivo de construgao
do Estado-Nacéo, condicao essencial para a superagdo do
absolutismo politico. A educacgdo, ndo apenas a de nivel
superior, estava sendo convocada para prover as mudancas
politicas com o substrato cultural, epistémico e moral dos



individuos e da sociedade. Humboldt enuncia os elementos
tedrico-educacionais que deveriam dar sustentacdo humana
ao projeto politico de construgdo do Estado alemao, em atraso
frente aos outros Estados europeus (GOERGEN, 2017, p. 443).

Com isso, identifica-se a relagéo entre o estudo da lingua e a
formacao do ser humano, o que refletiu na reforma educacional que
propds. Justamente por atribuir grande importancia ao aprendizado da
linguagem, Humboldt defendia que se tratava de uma necessidade, ja
que se trata de um dispositivo para o aperfeicoamento das capacidades
humanas, inclusive, conforme mencionado acima, entendia que o
conhecimento da lingua favorecia a intermediacéo entre 0 homem e o
mundo em que vive.

Por fim, com os breves apontamentos a respeito do estudo da
lingua e da importancia que Humboldt dedica ao tema, percebe-se
um reflexo de sua trajetdria, que conforme mencionado no decorrer
deste estudo, desde a infancia foi marcada pelo contato com o estudo
e com o conhecimento. Além de suas obras, os ideais de Humboldt
caracterizaram sua vida politica e sua colaboracdo com a sociedade,
que perpetuou seu ensinamento por meio de um sistema de educagao
que se mostrou eficaz quando implantado e inspirou as universidades
que surgiram posteriormente.

O ENVOLVIMENTO POLITICO DE HUMBOLDT

Conforme ja explanado, a importancia de Humboldt para
a educacéo tem também um viés politico, ja que sua expressiva
contribuigao esta relacionada com o servigo prestado ao governo da
Prussia—até 1818 — e por isso & necessario compreender de que forma
aconteceu, de fato, seu envolvimento com a politica. Destaca-se que
a vida politica é retratada na primeira fase de sua obra, destacando-



se que se dedicou com maior afinco a politica de relagdes exteriores,
quando “expressa o desejo de liberdade e moderidade” caracteristicos
dos movimentos libertarios que se seguiram a Revolugéo Francesa.
(MILANI, 2008, p. 25).

E importante destacar que além dos relevantes servicos
prestados ao Estado, Humboldt também debateu a respeito do real
sentido da politica e das instituicbes estatais, especialmente no que
se refere a sua contribuicao para o desenvolvimento do ser humano.

Tratava-se, para ele, de repensar o sentido do politico, do estatal
e do publico, a luz de uma concepgao do homem, da natureza
humana e do social, voltada para o pleno desenvolvimento do
individuo e fortemente ancorada na nogéo classica de cultura,
de formagéo (Bildung) (ROSENFIELD, 2004, p. 21).

A proposito, tem-se que os escritos politicos de sua autoria,
especialmente entre os anos de 1793 e 1800, s&o caracterizados por
ideias de “um Estado menos autoritario e um cidadao mais livre e
protegido” (MILANI, 2008, p. 25). A respeito, quando se comparam
os sistemas politicos mais prestigiosos entre si, afirma-se que é
surpreendente ver o assunto ser tratado de forma tao pouco precisa.
Quase todos os que estudaram sobre os problemas das reformas
politicas trataram exclusivamente da intervencéo que corresponde a
nagao ou a alguma de suas partes no governo, na forma como esse
se divide, no entanto, € importante também compreender a parte
da nagao que impde determinacdes e aquela chamada a obedecer
(HUMBOLDT, 1943, p. 87).

Nesse teor, tem-se também que a imposigdo do Estado em
relacdo aos individuos acaba transcendendo a vida privada, pois
determina até que ponto o cidadao € livre para agir sem obstaculos
(HUMBOLDT, 1943, p. 88). Conforme sera visto adiante, é justamente
quanto a esse fator a oposicao de Wilhelm von Humboldt, quando
defende a ndo intervencao do governo na vida privada dos cidadaos.



No que diz respeito a intervencdo do Estado na vida dos
cidadaos, Humboldt afirmava que “qualquer interferéncia do Estado
em assuntos particulares — em que ndo ocorra qualquer violéncia
aos direitos individuais — deveria ser absolutamente condenada”
(HUMBOLDT, 2004, p. 153). Nesse sentido, afirma que o Estado
busca que os individuos assemelhem-se entre si, situagdo que ocorre
justamente mediante a interferéncia estatal (HUMBOLDT, 2004, p. 157).

Em sua obra, afirma que o Estado possui duas metas, a saber,
promover a felicidade ou prevenir males que derivam de causas
naturais ou do proprio homem. Quando se limita a evitar males, h&, na
realidade, preocupacao com a seguranca. De acordo com Humboldt,
os diversos meios adotados pelo Estado podem ser aplicados na
tentativa de moldar a vida do cidadao no sentido de evitar condutas
contrarias ao interesse estatal. Além disso, também é possivel que
tente influenciar o pensamento e sentimento do homem, para que
igualmente se mantenham em conformidade com sua vontade
(HUMBOLDT, 2004, p. 154).

Quando o Estado passa a exercer grande influéncia e
controle sobre o homem, seu modo de pensar, agir e raciocinar é
automaticamente orientado pelo proprio Estado, ou seja, perde-se a
autonomia e molda-se o carater de acordo com o interesse estatal.
Com isso, percebe-se a criagdo de uma sociedade de cidadaos que
mantém estrita relagdo com o Estado, até mesmo uma dependéncia,
em vez de membros que, entre si, vivam em comunidade.

Também neste ponto Humboldt retoma a ideia de que 0 homem
precisa de variedade e atividade — tal como mencionado anteriormente
— pois apenas assim desenvolvera seu carater de forma diferenciada.
Em sua concepgao, “nao poderia haver alguém tao degradado a ponto
de preferir, para simesmo pessoalmente, conforto e prazer a grandeza”
(HUMBOLDT, 2004, p. 157). Com essa colocacao, sugere nao ter
sentido que o individuo escolha viver comodamente sob as orientagbes



do Estado, a buscar seu crescimento pessoal, que certamente lhe trara
maiores oportunidades.

O autor também afirma que as instituicbes estatais acabam
enfraquecendo a vitalidade de uma nacgao e, neste sentido, trata
especificamente do sistema de educacdo. Humboldt considera que
0 préprio homem é responsavel pela busca da compreenséo e para
tanto deve utilizar-se de seus proprios meios. Quando ha intervengéo
do Estado, h& incentivo para que o homem busque meios externos em
vez de evoluir por si mesmo e, assim, ndo se optara pelo melhor meio
de educacao (HUMBOLDT, 2004, p. 158).

O cultivo da compreensdo, assim como qualquer outra
faculdade do homem, é em geral levado a cabo por sua prépria
atividade, sua prépria engenhosidade ou seus métodos préprios
de manipular as descobertas dos outros. Por outro lado, as
medidas do Estado implicam mais ou menos coergoes e,
mesmo ali em que tal ndo seja diretamente o caso, acostumam
os homens a procurarem instrugéo, orientagdo e assisténcia
vindas de fora, em lugar de dependerem de seus proprios
expedientes. O Unico método de instrucédo de que o Estado
talvez possa valer-se consiste em declarar o melhor curso a
seguir, como se esse fosse o resultado de suas pesquisas.
Mas se ele coage o cidadao por meio de algum dispositivo
compulsério, diretamente pela lei ou indiretamente por outros
meios — ou por sua autoridade em forma de recompensas, ou
ainda outros incentivos que lhe sdo atraentes, ou ainda, por
fim, por meros argumentos, isso sempre se desviara bastante
daguele que seria o melhor sistema de educagao (HUMBOLDT,
2004, p. 158).

Quando fala em “melhor sistema de educagao”, Humboldt
refere-se a autonomia e capacidade do homem em ter condigbes de
fazer suas proprias escolhas, como exemplo, refere-se a capacidade
de “descobrir a solugao por si mesmo, a partir de uma cuidadosa
consideracdo de todas as objecoes” (HUMBOLDT, 2004, p. 158).
Em outras palavras, considera que o homem deve ser incentivado a



ser independente e ter condigdes de tomar decisdes por seu proprio
conhecimento, sem depender de opinides externas.

Neste ponto, é importante relacionar o pensamento de
Humboldt ao ideal da Bildung, no sentido de tornar o homem um
ser capaz de pensar por si mesmo. Explica-se, considera-se que o
homem ¢é suficientemente instruido quando consegue deparar-se com
determinada situacdo e por seu proprio entendimento compreender
a melhor forma de agir. A partir do momento em que o ser humano
depende de um posicionamento externo para se orientar, j& ndo se
pode falar que possui instrugao adequada.

Ao criticar a interferéncia do Estado na educagéo, Humboldt faz
mengao a situagao cOmoda que o0 homem se coloca quando aceita as
limitacoes que Ihe sdo impostas. Nesse sentido, afirma que o cidadao
deixa de buscar o mérito por suas agdes, pois conforma-se com a ideia
de que eventuais deficiéncias podem ser atribuidas a quem o colocou
em determinada posicao, no caso o Estado, com isso, afasta de siuma
possivel culpa e responsabilidade pela falta de sucesso. Ademais, vé-
se desobrigado de buscar aperfeicoamento por esforgo pessoal, além
do que o Estado lhe exige. Indo além, afirma que o homem chega
a temer novas oportunidades, pois 0 Estado poderia tirar vantagem
disso (HUMBOLDT, 2004, p. 160).

Quando o Estado lida com os cidadéaos por meio de imposigoes
genéricas, impede o desenvolvimento da individualidade, ou seja, o
homem néo aperfeicoa suas proprias aptiddes, apenas se contenta
com o que lhe é imposto. Como consequéncia da intervencéao estatal,
o0 homem tem sua liberdade limitada e, neste ponto, tal atuacao vai de
encontro ao que Humboldt defende como imprescindivel a adequada
formagao do homem, a saber, a liberdade e a diversidade de situacoes.

Em verdade, Humboldt questionava as efetivas vantagens
acarretadas a sociedade e aos individuos por meio das agbes



costumeiramente praticadas pelo Estado. Nas palavras de Denis L.
Rosenfield, “ndo seria a sociedade mais eficaz na resolugao de seus
problemas se ndo delegasse ou transferisse ao Estado tarefas que ela
mesma poderia realizar com mais propriedade, com menores custos e
melhores resultados? ” (ROSENFIELD, 2004, p. 25).

No capitulo de introdug&o a versao brasileira da ja citada obra Os
Limites da Acao do Estado, Denis L. Rosenfield apontou interessante
exemplo vivenciado atualmente no Brasil, que permite compreender
0s questionamentos de Humboldt a respeito dos demasiados poderes
atribuidos ao Estado, ao tempo em que a sociedade permanece em
posicédo secundaria. Nesse contexto, questiona-se a razao pela qual se
transfere ao Estado o dever de cuidar de idosos, quando tal agao pode
ser realizada pela propria familia, j& que a concentracdo de recursos
nas maos do Estado n&o é garantia de efetivacéao do interesse publico.

N&o ha, por exemplo, por que transferir ao Estado o cuidado
de idosos, salvo dos manifestamente carentes, que pode ser
perfeitamente equacionado no interior da familia, ou concentrar
nas maos do Estado uma politica de distribuicdo de recursos
na area da cultura que poderia ser perfeitamente realizada via
uma lei de incentivos fiscais pela propria sociedade. Devemos,
portanto, evitar identificar a busca do interesse coletivo a
recursos cada vez mais concentrados e controlados pelo
Estado. Uma grande concentragdo de recursos nas maos do
Estado ndo é nenhuma garantia de que o interesse publico sera
evidentemente implementado (ROSENFIELD, 2004, p. 23).

Muito embora o trecho exposto nao mantenha relacéo direto
com a interferéncia do Estado na formagéo do ser humano, trata-se de
um argumento atual apresentado pelo professor Denis L. Rosenfield
que demonstra como as instituicdes estatais efetivamente possuem
atribuicoes que lhe permitem exercer funcoes que poderiam facilmente
ser realizadas pelos individuos. O mesmo ocorre com a formacéo, pois
quanto mais intervencao do Estado nas escolhas do homem, menores
suas possibilidades e consequentemente sua liberdade.



Especificamente sobre a natureza do homem, o que a
caracteriza é “a formagdo mais alta e harmoniosa possivel de
suas forgas em direcao a uma totalidade completa e consistente”.
(ROSENFIELD, 2004, p. 27). Com isso, pretende dizer que a soma
dessas forgas pressup0e a liberdade que o homem precisa, sendo
que a liberdade esta relacionada a “atividade espontanea” presente
em todos os individuos (ROSENFIELD, 2004, p. 28).

As potencialidades do homem estdo diretamente relacionadas
a sua liberdade, pois apenas quando for livre estara fora do alcance
do controle exercido pelo governo. Em outras palavras, “a liberdade
nao se encontra do lado do governo, isto é, do Estado, mas do que
a ele se contrapde, enquanto este consiste numa atividade real de
controle da sociedade, do individuo e, neste aspecto, da liberdade”
(ROSENFIELD, 2004, p. 29).

Ao criticar o controle que o Estado passa a exercer sobre o homem
guando detém a capacidade de orienta-lo a seguir padrées, Humboldt,
de acordo com Rosenfield, considera que ha como resultado uma
uniformidade social. Explica-se, a interferéncia estatal na vida privada
reduz a diversidade humana, pois deforma as propriedades essenciais
da natureza do homem transformando-o em uma mera “maquina” e,
quando assim ocorre, ha um enfraquecimento do poder e dos recursos
danagao, o que traz como consequéncia a violagao do interesse publico
(ROSENFIELD, 2004, p. 31).

Neste ponto, interessante a afirmacdo de que “o interesse
publico ¢ ferido”, além da preocupagado com o “bem coletivo”, isso
porque, hodiernamente a atuacdo da Administragdo Publica — ou
seja, do Estado — é pautada justamente na supremacia do interesse
publico. Inclusive, sabe-se que é esse o principal principio orientador
da atuacéo dos 6rgaos estatais, cuja observancia € obrigatéria.



Para auxiliar na compreensdo acerca da grandeza do
pensamento e da visao de Humboldt a respeito da atuagao do Estado,
interessante expor algumas breves consideracoes sobre a aplicacao do
mencionado principio da supremacia do interesse publico. De acordo
com Hely Lopes Meirelles “a primazia do interesse publico sobre o
privado € inerente a atuacdo estatal e domina-a, na medida em que
a existéncia do Estado justifica-se pela busca do interesse geral, ou
seja, da coletividade; ndo do Estado ou do aparelhamento do Estado”.
(MEIRELLES, 2016, p. 113).

Na colocagao acima, assim como naguela anteriormente exposta,
extraida do comentério de Rosenfield, publicado na obra Os Limites da
Acgédo do Estado, hd mengéo a necessidade de fazer prevalecer o bem
coletivo em detrimento do interesse Estatal. Quando se fala em bem
coletivo, certamente ndo se refere ao interesse individual de um Unico
individuo, mas no interesse de forma geral, voltado a sociedade e ndo ao
que interessa ao governo.

Novamente € possivel relacionar a ideia de desenvolvimento
pessoal com a formacdo do homem por meio da educacao, nos
termos propostos pela Bildung. O homem sera considerado integro e
apto a contribuir com sua nagao a partir do momento que nao for um
“fantoche” do Estado, manipulavel em conformidade com os interesses
estatais. Desse modo, para que possa pensar por si, sem depender
de influéncias externas, € necessario que desenvolva suas aptidoes e,
para isso, é interessante que se submeta a um sistema educacional
que lhe ofereca essa possibilidade.

Nesse aspecto, interessante colocagao foi feita na obra Os
limites da Acdo do Estado, quando Humboldt afirma que “aquele
homem que é facilmente conduzivel torna-se por vontade propria
disponivel para sacrificar o que resta de sua capacidade para sua
acéo espontanea” (HUMBOLDT, 2004, p. 159). Compreende-se que a
aceitagao das imposigoes do Estado pelo homem o tornam, pouco a



pouco, desprovido da capacidade de reger sua propria vida, ja que se
torna dependente da orientacao estatal.

As criticas de Humboldt em relacdo as medidas estatais estdo
relacionadas ao grau de dependéncia que impdem ao homem, pois
quando apresentadas em um grau maior de controle, podem “destituir
o cidadao de sua capacidade de iniciativa, como se ele fosse um
menor, incapaz de se guiar por si mesmo”. As acdes que incentivam o
homem a buscar instrucdo em meios externos, em vez de desenvolvé-
las de forma espontanea, mecanizam o ser humano, fazendo com que
sigam um padrao ja estabelecido. (ROSENFIELD, 2004, p. 31).

Quando os homens tornam-se seres mecanizados, passam
a depender do Estado para buscar solucdes para suas demandas,
considerando-se incapazes de resolvé-las. Humboldt acredita que
essa situagao enfraquece nao apenas as potencialidades internas do
individuo, mas enfraquecem inclusive seu juizo moral, pois quando
repassam a terceiros a sua capacidade de se orientar, também resulta
em confusdo quanto a sua capacidade de diferenciar o certo e o
errado, 0 bom eu mau, o0 justo e o injusto (ROSENFIELD, 2004, p. 32).

Se os homens buscam orientagéo fora de si, eles adormecem
ou mesmo sufocam a sua propria interioridade, aquilo que esta
contido dentro deles mesmos. Humboldt vai, inclusive, alémnesse
seu argumento, sustentando que esse enfraquecimento das
potencialidades internas do individuo resulta num esmorecimento
do proprio juizo moral, pois aquele que transfere aos outros a
sua capacidade de orientar-se no mundo, na verdade, a sua
prépria capacidade de julgar, termina por confundir as nogdes de
certo e de errado, de justo e de injusto, de bom e de mau, néo
sabendo mais distinguir o que deve ser elogiado do que deve ser
condenado (ROSENFIELD, 2004, p. 32).

Com o estudo da obra de Humboldt, percebe-se claramente sua
preocupagao em dotar 0 homem de capacidade de ser suficiente por
si mesmo, a partir de suas préprias conclusdes. Sua critica a agao



controladora do Estado mantém relacdo direta com o sistema de
educacao que propde — o qual sera abordado no proximo capitulo —no
sentido de que defende o desenvolvimento do homem para tornar-se
livre e apto para tomar decisdes sem precisar de fatores externos.

Por mais solicito que o Estado se mostre quando externa
preocupagdo com o bem-estar do cidadao, resulta, na verdade, no
resultado contrario, ja que estimula a submisséo, tornando o homem
um ser passivo. Quando permite que 0 homem permanega na
dependéncia dos “favores” estatais, automaticamente desestimula
seu desenvolvimento e, como consequéncia, cria-se uma sociedade
conformada em receber em vez de conquistar.

De acordo com Humboldt, o homem que se acostuma a
depender do Estado também ndo possui grandes esperancas em
relacéo ao seu destino. Do mesmo modo, o interesse em lutar contra
diversidades diminui, mas apesar de reduzirem os infortUnios, as
calamidades e expectativas frustradas, as dificuldades acabam sendo
maiores (HUMBOLDT, 2004, p. 161).

Concluindo esse tdpico, menciona-se relevante colocagdo no
sentido de que é preciso buscar “um modo de vida que seja harmobnico
em relagdo a esse carater cultivado, o que sé pode ocorrer por intermédio
de uma sociedade civil ativa, capaz de tomar em maos o seu préprio
destino, nao se subordinando ao Estado e nao recorrendo a ele para a
resolucao de suas dificuldades” (ROSENFIELD, 2004, p. 34).

E notdria a preocupagao com a capacitacado do homem de
forma individualizada, livre das manipulacdes internas, pois apesar
de aparentemente facilitarem a vida do cidadao, resultam em uma
sociedade orientada a seguir padroes ja estabelecidos. Para que
assim seja feito, é necessario que seja disponibilizado ao homem um
sistema educacional que lhe propicie o auto-desenvolvimento.



I



Quando expostas consideracdes sobre o conceito de Bildung,
a abordagem do pensamento de Humboldt demonstrou que atribuia
as universidades o dever de contribuir com a formagédo do ser
humano, por meio da facilitacdo e promocado da educacdo. Neste
viés, para que o sistema educacional fosse efetivo, acreditava que
deveria se desenvolver sem qualquer interferéncia politica e de forma
individualizada, considerando as peculiaridades de cada individuo e
sem obrigagao de seguir determinacdes padronizadas.

Antes mesmo de adentrar na andlise das colocacbes de
Humboldt, serdo abordados pontos articulados aos capitulos anteriores,
0 que se mostra importante, pois serdo apresentados alguns tépicos
a respeito dos métodos de educagao que se destinam justamente a
formar o individuo da forma mais completa possivel. De acordo com
Claudio Aimir Dalbosco e Eldon H. Muhl, “formagéao € um dos conceitos
mais polissémicos e, por isso mesmo, mais dificeis do campo filoséfico
e educacional, sem o qual nao seria possivel pensar a educabilidade
humana”. (DALBOSCO, “no prelo”, p. 01).

Dalbosco e Muhl expde que etimologicamente, formagao origina-
se da palavra formatio, a qual esté relacionada com o desenvolvimento
das capacidades ou disposigdes humanas. Por sua vez, o substantivo
formatio esta ligado a Paideia grega e ambas se relacionam a Bildung.
(DALBOSCO, “no prelo”, p. 01).

Explanando de forma mais especifica sobre a Bildung, afirmam
gue assim como a Paideia, origina-se de varias fontes culturais e tem
como solo histérico a Alemanha do século XVIII e XIX - 0 que ja foi
estudado —e influenciou o pensamento filoséfico, artistico e pedagdgico
da época. Exemplificando com Kant, Dalbosco e Muhl explicam que
a ideia de formagao esta relacionada com a coragem do homem de
pensar por conta propria, deixando de lado a covardia e a preguica
(DALBOSCO, “no prelo”, p. 04).



Assim como a Paideia e a Humanitas, também a Bildung origina-se
de varias fontes culturais, preservando em seu interior a pluralidade
e conflitividade de sentidos. Seu solo historico inicial € a Alemanha
dos séculos XVl e XIX, influenciando decisivamente o pensamento
filosofico, artistico e pedagdgico da época. Em uma de suas
formulacOes classicas, que aparecem nos escritos menores de
Immanuel Kant (1988), formagéo refere-se a coragem humana
de pensar por conta propria, colocando-se tal exigéncia como
condi¢ao da maioridade humana. Ter a coragem de pensar por si
mesmo, abandonando a covardia e a preguica que caracteriza a
condigdo humana, é o lema que Kant pde tanto ao educador como
a0 educando e que caracteriza a formagao esclarecida voltada
a maioridade humana e a vivéncia democrética na Republica
habitada pelo cidadao do mundo. A partir dessa formulagao
kantiana, a nogao de formagéo vincula-se nitidamente aos ideais
politicos da liberdade humana indispensaveis a participagao
auténoma do sujeito no espaco publico da Republica democratica
(DALBOSCO, “no prelo”, p. 04).

Sobre a aplicacdo da Bildung por Wilhelm von Humboldt,
os autores afirmam que coube a ele trazé-la para o “terreno das
instituicoes formais de ensino, colocando-a na base da grande reforma
educacional que liderou na Alemanha de sua época”. Explicam que
Humboldt viu nas instituicoes de ensino, notadamente na Universidade,
o local para o ser humano desenvolver suas capacidades e alcancar
o aperfeicoamento espiritual progressivo. De acordo com Dalbosco
e Muhl, “talvez seja nesse autor, mais do que em qualquer outro, que
se encontra claramente a ideia de formagao como lugar privilegiado
de desenvolvimento, por meio do ensino e da pesquisa, de todas as
capacidades, forcas e disposigdes humanas, em todas as direcdes”
(DALBOSCO, “no prelo”, p. 05).

A pretensao de Humboldt era bastante clara no sentido de que
nao deveriam os interesses do Estado interferir na educagao, pois
acreditava que o homem apenas alcancaria autonomia e desenvolveria
a capacidade de se autodeterminar se os centros educacionais nao
fossem dependentes do governo, caso contrario, seriam disciplinados



para atender as necessidades do Estado. Confirmando seu ideal,
defendia que o conteldo pedagdgico das instituicbes de ensino deveria
ser de responsabilidade tao somente dos professores, afastando-se
possiveis intengdes externas (HUMBOLDT apud BRITTO, 2012, p. 223).

Inclusive, a ideia de autonomia das faculdades foi exposta
quando, em atendimento a pedido do governo, Humboldt elaborou
relatorio com as diretrizes administrativas que deveriam orientar a
fundacao da Universidade de Berlim, cuja criagédo Ihe foi confiada.
Dessa forma, dotadas de autonomia, j& que era esse um dos principais
critérios a serem observados, o contelido pedagoégico-cientifico ficaria
a cargo apenas das universidades, livres de determinagdes externas
(BRITTO, 2012, p. 223).

E importante assinalar que o fato de que essa exigéncia se
tornou efetiva, que as diretrizes de Humboldt foram escolhidas
como projeto organizacional da nova faculdade e que a
Universidade de Berlim logo se tornou uma referéncia na Europa
no que se refere a autonomia dos professores, indica que tipo
de liberdade politica precisou preceder o neo-humanismo, e,
ao mesmo tempo, como o seu surgimento procurou radicaliza-
la de acordo com uma ideia precisa de cultura e de Bildung.
(BRITTO, 2012, p. 224).

Corroborando, ao definir as diretrizes para fundamentar a
Universidade de Berlim, Humboldt esclareceu:

O conceito das instituigoes cientificas superiores convergem em
eixos que sao tudo o que é imediato para a cultura [kultur] moral
da nacéo; baseados no fato de se determinarem a si mesmos,
de tratar a ciéncia no sentido mais profundo e amplo da palavra,
e de fornecer o propdsito da formagao espiritual e moral [der
geistigen und sittlichen Bildung] ndo de acordo com nenhuma
perspectiva sendo a que esteja de acordo com seu contetido
especifico (LEMOS, 2012, p. 218).

Para o filésofo, o desenvolvimento ideal do individuo apenas
seria alcangado se o Estado — por ele visto como uma “entidade



artificial” — contribuisse com sua liberdade e com sua formagéo, para
que entdo, em sociedade, pudesse se expressar € desenvolver de
forma natural. Humboldt acreditava que a formagéao era o “verdadeiro
fim do homem”, mas para que fosse alcancada havia duas condicoes,
a primeira delas ¢ a liberdade, a segunda, a diversidade de situagbes
(HUMBOLDT apud ALVES, 2019, p. 06).

Além da liberdade, o desenvolvimento das forcas humanas
ainda requer algo diferente, embora proximamente unido a
liberdade, a multiplicidade de situacdes. Mesmo o homem mais
livre e independente, posto em situagdes uniformes, se forma
inferiormente (HUMBOLDT apud MOLLMANN, 2011, p. 64).

Sobre a liberdade, condigdo imprescindivel para a Bildung,
afirma Roland Reichembach:

Essa liberdade ¢ um ato produtivo porque ela ndo acha, ela
inventa, nem ela acha o self, nem acha a norma ou a lei, mas,
antes, ela os inventa, ndo arbitrariamente ou nao em qualquer
situagdo, mas em situagbes de necessidade nas quais a
pessoa experiencia que seu sabe-como, seu sabe-aquilo,
aquilo que ela aprendeu, aquilo que ela sabe e com o que ela
concorda etc. sdo insuficientes para lidar com a situacéo ou
parecem questiondveis ou até duvidosos. Liberdade, nesse
sentido, ¢ liberdade para inventar o que resolve a necessidade
(REICHENBACH apud MOLLMANN, 2010, p. 206).

Explicando o pensamento de Humboldt, Alexandre Alves afirma
que, para ele, o reconhecimento da diversidade e do individualismo
dos homens deveria limitar a acdo do Estado, no sentido de nao
desenvolver agbes positivas com finalidade teoricamente Uteis, pois
em razao da particularidade de cada um, ndo é possivel determinar
o que lhe sera, de fato, Util. Para o fildsofo, caberia ao Estado apenas
criar condicbes exteriores, possibilitando assim que o individuo se
desenvolvesse por si mesmo (ALVES, 2019, p. 06).

Nas palavras de Alves, citado acima, “o Estado deveria se
abster de intervir em tudo o que se refere a educagao, a religidao e a



moralidade, deixando aos cidadaos a mais ampla liberdade de agao
nesses setores”. O ideal da Bildung pensado por Humboldt — que
refletiu diretamente na reforma educacional da qual participou — refere-
se a necessidade do homem de buscar o cultivo de si e esforcar-se na
conquista do aperfeicoamento de sua personalidade.

Por meio da educagéo, o individuo desenvolveria o conceito ou
a imagem da humanidade dentro de si. Mais do que instrugéo
formal, a tarefa do cultivo de si era vista como um processo
sem termo, a ser perseguido durante toda a vida como fim
em si mesmo. Assim, estava acima das realidades praticas da
existéncia cotidiana como trabalho, salério e vocagdo. A ideia
& que o Estado e a sociedade s&o melhor servidos ao educar
os individuos com total liberdade para desenvolver seu carater
Unico do que os sujeitando ao treinamento vocacional, que os
tornaria apenas roldanas de um sistema mecanico (ALVES,
2019, p. 07).

A partir da percepgéo de Humboldt quanto a importancia do
desenvolvimento individual do ser humano, para que pudesse, por
ele mesmo, desenvolver seu proprio carater, a reforma educacional
por ele promovida “marca uma das poucas instancias em que uma
antropologia filoséfica formou a base explicita para um programa de
mudanca social bem-sucedido” (THOMAS, 1973, p. 219). Em suma, o
homem livre para se desenvolver de acordo com suas particularidades
e buscar qualificacdo e desenvolvimento a partir de suas aptiddes,
tornar-se-ia melhor para a sociedade.

O pensamento de Humboldt sobre a importancia de incentivar o
desenvolvimento individual do homem ganhou forma e maior visibilidade
quando exerceu a funcéo de Diretor da Secgao de Culto e Educagao
do Ministério do Interior da Prdssia. Suas ideias foram qualificadas por
Flickinger como “Estado Cultural de Direito”, no sentido de que o Estado
deveria garantir condicbes adequadas para que o homem encontrasse
seu verdadeiro fim, sendo que tais condicdes seriam “em primeiro lugar
a liberdade e, junto dela, a maxima multiplicidade de chances para



que os individuos possam de fato experimentar a vida em suas
varias configuragdes e opgdes sociais e culturais” (FLICKINGER in
ULLMANN, 1998, p. 422).

Em resumo, o homem, de acordo com as ideias da Bildung
na visdo de Humboldt, € quem deve buscar seu fortalecimento e
desenvolvimento como ser humano, para que possa ter condi¢cdes de
tomar suas préprias decisdes. E preciso conferir-lhe meios suficientes
para pensar por si, sem depender do direcionamento de terceiros,
muito menos exigir que siga as imposicoes do governo. Nesse sentido,
a liberdade mostra-se, de fato, condicdo imprescindivel para que o
individuo alcance essa finalidade.

Nessa perspectiva, a partir do século XVIII, Humboldt contribui
significativamente para que o termo Bildung esteja alinhado a alguns
conceitos como o de liberdade, emancipagao, autonomia, entre outros
(KLAFKI apud MOLLMANN, 2011, p. 20). Nessa concepgéo, os ideais
por ele buscados tornam-se mais visiveis, j& que claramente incentivava
a liberdade do homem para que pudesse buscar seu desenvolvimento
sem intervencao do governo, pois acreditava que apenas dessa forma,
por meio da evolugdo individual e de acordo com suas aptidoes
pessoais, poderia progredir e tornar-se Util a sociedade.

Ao abordar a Bildung a partir da ideia de desenvolvimento
do homem, Klafki faz consideracdes que refletem as colocagdes
de Humboldt, quando diz que o individuo apenas encontra a razao,
a autodeterminacdo e a liberdade, quando se permite sair de sua
subjetividade em direcdo ao mundo. Esse processo de confronto e
troca com 0 mundo obriga a pensar, raciocinar e agir, consistindo,
portanto, na prépria Bildung.

Raz&o, capacidade de autodeterminacéo, liberdade do pensar e
do agir, 0 sujeito apenas as adquire em processos de apreensao
e discussao com uma interioridade, que, por primeiro, n&o provém
dele mesmo, mas da objetivagcdo da atividade cultural humana



até entdo no sentido mais amplo da palavra, objetivagdo de
atividades, cujas possibilidades de autodeterminagao humana,
de desenvolvimento da razédo humana, de liberdade humana
ou também de seu contrario tomaram forma. S&o conquistas
civilizatorias de satisfagao das necessidades, conhecimentos sobre
a natureza e o mundo humano, constituicoes politicas e agoes,
ordens morais, sistemas normativos e agir moral, formas de vida
sociais, produtos estéticos, isto &, obras de arte, interpretagbes de
sentido da existéncia humana nas filosofias, religides e visdes de
mundo (KLAFKI gpud MOLLMANN, 2011, p. 21).

A ideia de que o individuo apenas adquire razéo, autodeterminagao
e capacidade de pensar e agir a partir de discussao com sua interioridade,
fortalece o entendimento de que ndo cabe ao Estado interferir no sistema
educacional estabelecendo padrdes a serem observados. Isso porque, um
mesmo paradigma n&o atende as especificidades de todos os individuos, o
que impede que se desenvolva de forma efetiva e conquiste sua autonomia.

A atuacéo politica, assim, ndo surge como o avesso mundano
doideal de educagao, e quando Humboldt defende a diminuigao
da interferéncia do poder publico no contelido curricular das
universidades, ele estéa criticando duramente esse modelo que
opbe cultura e politica, presente nas instituicbes de ensino
naquele momento. O modelo politico-administrativo que ele
procurou encarnar €, ao contrario, a extenséao natural do espirito
e da Bildung alema (LEMQOS, 2010, p. 06).

Em que pese a insatisfagdo com a interferéncia do Estado no
sistema de educacdo e, como consequéncia, na formagao do ser
humano, ter sido evidenciada por Humboldt, Fabiano Lemos explica
gue ha tempo essa condicdo ja causava preocupagéo (LEMOS,
2010, p. 08). Desde a segunda metade do século XVIII, a Unica teoria
pedagodgica aceita era o Philantropismus, que enxergava a educagao
como uma atividade disciplinar, cujo objetivo era transformar o homem
em cidadao, alguém Util a sua espécie.

Essadoutrina, que se orientava pela “disciplina e domesticacao”,
homogeneizava as diferencas sociais e nivelava os alunos, encarados



como passiveis de domesticacdo pelo poder imperial, sendo que o
curriculo pedagdgico ndo possuia um objetivo cultural e era constituido
basicamente pela cultura fisica por meio de exercicios. Em relacdo ao
professor, nem mesmo se exigia demasiada formacao, pois era visto
como um mero disciplinador (LEMOS, 2012, p. 221).

Thomas Alexander apresenta um breve apontamento da situacéo

da educagao a época:
Se ele [o professor] pudesse ler um pouco mais que
rudimentarmente, cantar os hinos da igreja mais conhecidos,
repetir os cinco artigos do catecismo Menor, de Lutero, e se
podia escrever, entdo ele ja possuia todas as qualidades

necessarias de um bom professor, e nada além era exigido dele
(THOMAS, 1973, p. 273).

Compreendendo o funcionamento do sistema educacional em
momento anterior a reforma proposta por Humboldt, percebe-se que a
Bildung se orientava no sentido contrario. Conforme ja esclarecido, havia
verdadeira preocupacao com a formagao do homem de modo natural,
a partir de suas caracteristicas e condicoes pessoais. Nas palavras de
Fabiano Lemos, no conceito de Bildung apresentado por Humboldt,
“a cultura definia-se em funcdo de sua capacidade de harmonizar os
aspectos mais diversos que concorriam na formagao dos individuos e
dos povos como entidades univocas” (LEMOS, 2012, p. 227).

No intuito de afastar o Estado da organizacao e desenvolvimento
pedagodgico das universidades, Humboldt também se esforcava
para aproximar o pensamento tedrico a realidade institucional da
Prussia, clareando, dessa forma, o nexo existente entre ambos. Como
consequéncia, obteve éxito em justificar a fungéo social do professor e
do homem de ciéncia na condicdo de “educadores da humanidade”,
notadamente como educadores do povo alemao, tarefa que até entao
nao havia sido concretizada.

A reforma do sistema escolar alemao, fundamentada nas ideias
neo-humanistas, colocou a Bildung como a referéncia do sistema



educacional da Alemanha - posteriormente seguido por outros
paises. Meyer refere-se ao modelo de formagao humboldtiano como
um processo de melhoramento e enobrecimento do ser humano, em
gue os individuos se preocupam com a percepcédo do mundo e, partir
disso, melhoram a si mesmos (MEYER apud NICOLAU, 2013, p. 24).

Nesse contexto, os preceitos que direcionam a Universidade de
Berlim, fazendo surgir uma nova proposta de ensino, relacionada aideia
de “universidade de pesquisa”, orientam que nédo cabe a universidade
limitar-se apenas a ensinar, mas também a pesquisar, ideia que foi
adotada pelas demais universidades da Alemanha e, também, foi
seguida por inUmeros outros paises. Para Humboldt, a pesquisa
cientifica, somada a formagdo humana, seria capaz de contribuir com
o enriguecimento da cultura da nagao (HUMBOLDT, 1997, p. 76).

O incentivo a pesquisa esta relacionado a elaboragdo do
conhecimento e a formagéo cultural, moral e intelectual do aluno,
exigindo dele a efetiva busca pelo desenvolvimento, ideia totalmente
contraria a que prevalecia até entdo, que apenas doutrinava o individuo
em conformidade com o que era conveniente para o Estado. Sobre
as tarefas das universidades (formacao e pesquisa), nas palavras do
Humboldt: “de um lado, promocéao do desenvolvimento maximo da
ciéncia. De outro, produgéo do contelido responsavel pela formagao
intelectual e moral” (HUMBOLDT, 1997, p. 79).

De acordo com Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira, Humboldt
incluiu a pesquisa na universidade com o intuito de unir professores e
alunos em relacao ao cultivo da ciéncia, pois assim seriam estimulados a
pensar a partir de principios fundamentais, estimulando o desenvolvimento
da reflexéo critica e da criatividade. Como consequéncia, promoveriam o
avanco do conhecimento e identificariam solucdes para os problemas da
sociedade (PEREIRA, 2009, p. 34).



Humboldt creditava a pesquisa o ponto chave para diferenciar
as universidades de outras instituicbes de educacao superior. De
acordo com seu entendimento, os membros de uma universidade
deveriam encarar a ciéncia como algo que nunca seria inteiramente
resolvido, exigindo, por isso, um esforgo constante e infinito. Por sua
vez, as escolas apenas transmitem o conhecimento que ja existe
(HUMBOLDT, 1997, p. 80).

Com a aceitacao da Bildung como orientadora do novo sistema
educacional, tornou-se necesséria a elaboracdo de uma “teoria da
formagao” para apontar os fundamentos de uma ciéncia voltada a
expressar o ser, 0 vir a ser e as determinacdes do ser humano. Como
grande interessado e idealizador da remodelacao da educagao nesse
sentido, Humboldt assumiu o compromisso de elabora-la (GOERGEN,
2017, p. 440).

De acordo com seu entendimento, a teoria deveria considerar
(a) a ciéncia dos principios, expondo a possibilidade e a validade dos
fundamentos da formagao; (b) as teorias sobre as principais dimensoes
do humano no mundo, tendo como foco a ideia de “tornar-se humano”;
e, também, (c) uma investigacdo empirica que revelasse os dados
necessarios para a transformagéo de cada individuo (GOERGEN,
2017, p. 443).

Compreende-se claramente nas licdes de W. von Humboldt
a relevancia que atribui ao cultivo interior do ser humano, por meio
do esforco pessoal e da busca e elaboragao do conhecimento. Foi a
partir desses conceitos que contribuiu sobremaneira para a renovagao
do sistema escolar alemo, inclusive com a criagao da Universidade
de Berlim, conforme j& mencionado, seguido por muitos lugares
no mundo, até mesmo porque a organizacdo da Prussia tornou-se
referéncia quanto a eficiéncia na educagao.



Na proposta de Humboldt, a mudanca no sistema de educagao
envolvia reorganizacéo até mesmo da posicao do Estado em relagéo
aos estabelecimentos de ensino. Seu posicionamento coloca o Estado
na condicdo de que esse é que serve a “formacéo cultural” e ndo o
contrario. A proposito, a expressdo “formacao cultural” revela que o
ideal buscado por Humboldt foi além de uma instituicao formativa, pois
esté atrelada a ideia de civilizagdo do homem (NICOLAU, 2016, p. 390).

De acordo com Nicolau, o programa reformador de Humboldt
foi adotado por diferentes estados alemaes e desenvolvido nos Ultimos
séculosemum sistemade ensino geral. Foi o fato de formagao do “espirito
alemao” apresentado por Lessing e Herder. Tem-se, portanto, que
Humboldt apresentou um plano de reorganizacéo da educagéo publica
que serviu como orientacao para as reformas que vieram posteriormente.
Aideia era uma educagao que buscasse o desenvolvimento de todas as
capacidades do aluno (NICOLAU, 2016, p. 399).

Ja foi mencionado que em razdo do entendimento de que a
reforma educacional, para que atingisse sua finalidade no sentido de
tornar o ser humano capaz de agir por si mesmo e com condigbes de
ser “melhor para o mundo”, n&o poderia se liminar as universidades, por
isso, Humboldt apresentou um novo modelo do sistema educacional
também para a educagéo secundéria. Diante disso, as duas principais
instituicoes a serem estudadas s&o a universidade e 0 Gymnasium.

AS INSTITUICOES DE ENSINO APOS
OS IDEAIS HUMBOLDTIANOS

Se antes de Humboldt as instituicbes de ensino destinavam-
se a educar o homem em conformidade com os interesses do
Estado, impedindo-o de se desenvolver de forma natural e em busca



de seus interesses, apds as ideias humboldtianas a realidade da
Alemanha passou por grande transformacao. A reforma educacional
operada por Humboldt fundamentava-se na ideia de liberdade do
homem e interferéncia minima do Estado, garantindo autonomia as
instituicdes de ensino.

Ao abordar o assunto, Rebekka Horlacher afirma que o novo
guadro que se formou na Alemanha apés a fundagao da Universidade de
Berlim deveria servir de exemplo a todas as “universidades modernas”,
no que diz respeito a relacdo entre ensino e pesquisa, bem como por
conta da educacao humana dispensada aos estudantes. A autora refere-
se a Humboldt como um defensor do ideal da perfeicao, justificando na
teoria da educagao por ele apresentada, segundo a qual o individuo deve
fortalecer e aumentar as forgas da natureza, para dar valor e duracao a
sua prépria esséncia. (HORLACHER, 2015, p. 46).

A importancia projetada no sistema educacional prussiano fez
com que se tornasse modelo na introdugéo e aplicacado da educacao
publica universal. Como exemplo disso, Rebekka Horlacher menciona
que a Prissia enviou muitos professores, tanto iniciantes quanto ativos,
para Yverdon, a fim de que completassem seu treinamento com Johann
Heirinch Pestalozzi e contando com a possibilidade de que o método
difundido auxiliasse a introduzir a educacao elementar difundida.

Em uma breve apresentacao a respeito do sistema educacional
de Humboldt, aplicado na Prussia, Horlacher abordou resumidamente
sua organizagao, com alguns apontamentos sobre cada um dos trés
niveis em que foi dividido, quais sejam, ensino fundamental, escolar e
universitario. Sobre o ensino fundamental, esclareceu que se destinavaa
alfabetizagéo e estudo dos nimeros, mas poderia ser complementado
com histéria e geografia, para os alunos que nesse nivel concluissem
sua escolaridade (HORLACHER, 2015, p. 82).



O nivel seguinte, educacéo escolar, consistia em uma introdugéo
para o estudo universitario. Direcionava-se ao estudo de linguas,
histéria, matematica e, também tinha como método fazer com que o
aluno aprendesse de forma adequada, para que se tornasse capaz de
adquirir conhecimento por contra prépria, quando entéo estaria apto a
ingressar na universidade.

Sobre o Ultimo nivel, Humboldt estabeleceu que o estudo
universitario orientar-se-ia pela pesquisa. Com a ideia de que
professores e alunos deveriam esforcar-se na busca/repasse de
conhecimento, o papel de ambos nao deveria ser distinguido com
evidéncia, ao invés disso, deveriam comportar-se como professores
que apenas auxiliavam os alunos em suas pesquisas.

Ao estudar o projeto da Bildung institucionalizada, Marlon
Tomazella Baptista explica que a percepgado de que a Alemanha
precisava de um novo método de educagao, para que 0os homens se
tornassem cidaddos com maior interesse pela defesa de seu pals,
levou ao nome de Wilhelm von Humboldt como indicado para assumir
a Segao para o Culto e o Ensino no Ministério do Interior. No entanto,
afirma que por conta de sua critica em relagéo ao Estado, formada em
uma experiéncia anterior, relutou a aceitar o convite, mas o fez com o
intuito de interferir e modificar o processo educativo da nagao, como
de fato aconteceu (BAPTISTA, 2009, p. 68).

Para explicar a proposta de Humboldt diante da reforma
educacional, Baptista relembra a ideia de liberdade das universidades,
que deveriam ser livres da interferéncia do Estado, possibilitando-se,
dessa forma, o desenvolvimento das habilidades individuais. Aplicando
ainda as caracteristicas do neo-humanismo, indica que outro ponto
mentalizado por Humboldt era permitir o acesso de todos os cidadaos
as escolas elementares, possibilitando o desenvolvimento harménico
de suas habilidades (BAPTISTA, 2009, p. 68)



Acreditava que, se a nagao fosse responsavel pela educacéo
e as instituigbes de ensino funcionassem sem dependéncia do
Estado, o desenvolvimento de seus membros ocorreria de forma
mais homogénea e ocasionaria o estreitamento de vinculos, condigéo
favoravel a realizacéo da Bildung. Para efetivar esse modelo, pretendia
proporcionar o contato social entre individuos que em outra ocasiao
nao se relacionariam. Como exemplo da pretensa interacao, Sorkin
explica que a intencéo era que “futuros estudantes e futuros artesaos
frequentassem a mesma escola” (SORKIN, 1986, p. 62).

Prosseguindo, Baptista menciona que as escolas elementares,
denominadas Elementarschule, possuiam curriculo voltado para a
educacéo geral, composto por disciplinas como matemética, linguas
classicas (latim e grego) e historia, para que o estudante desenvolvesse
suas habilidades proprias. Nesse contexto, acreditava que educar o
individuo para serumhomem livre resultaria na formagao de um cidadao
melhor, do que se fosse educado para ser tdo somente cidadao.

A respeito do estimulo a liberdade proposto por Humboldt,
Baptista apresentou apontamento semelhante aquele exposto
acima, extraido da obra de Rebekka Horlacher, no sentido de que
o desenvolvimento da forca humana € necesséario para a propria
fortificacao do Estado. (BAPTISTA, 2009, p. 69). Isso acontece porque
o Estado composto por individuos que cultivem sua memodria, seu
entendimento e sua moral, ter4& um bom andamento.

Apos a escola elementar, os estudantes seguem para o segundo
nivel, em que a formagéo seré especifica, em conformidade com suas
habilidades, dividindo-se em Gymnasium e Realschule.

Inicialmente, como brevemente apontado acima, todos os
cidadaos frequentavam a mesma escola, dividindo-se apds os
12 anos, quando entdo, apds andlise das habilidades do aluno,
eram direcionados para a escola de orientagao técnico-cientifica, a



Realschule, ou para o Gymnasium, cujo foco era a formagéao humanista,
principalmente por meio do estudo da lingua grega, latim e aleméao.
Tanto em um quanto em outro, antes do ingresso definitivo, o aluno
deveria ser submetido a um periodo preparatério e, entdo, aos 14 anos,
iniciaria os estudos de forma definitiva.

Especificamente sobre o Gymnasium, apontado por Baptista
com uma das instituigbes mais importantes, o estudo das linguas tinha
como finalidade permitir que o aluno apresentasse mais facilidade para
lidar com questdes por toda sua vida, isso, porque, acreditava-se que 0
estudo das linguas era uma forma de aprimorar o conhecimento e lhes
dava maiores perspectivas. Com isso, essa instituicao era adequada
para 0s estudantes que apresentassem melhores condicbes para
atividades de cunho especulativo-intelectual.

Essa escala de ensino traduz o pensamento de Humboldt, que
conferia ao estudo da lingua grande relevancia para o desenvolvimento
do ser humano. Isso porque, acreditava que quanto maior o
conhecimento sobre recursos linguisticos, maior facilidade o individuo
teria para organizar e expor seu pensamento. No entanto, este ponto
seré abordado adiante com maior clareza.

Consoante Herbert Scurla, as metas da educacdo humanista
eram a “totalidade na preparacao das habilidades, universalidade do
saber e harmonia da personalidade individual”, as quais nao mantinham
relacédo com posterior curso superior. (SCURLA apud BAPTISTA, 2009,
p. 70). Na realidade, tratavam-se de questdes cujo conhecimento pelo
estudante era necessario para que, por si so, pudesse se utilizar de
suas habilidades, conforme fosse preciso, diante de um caso concreto.

Manfred Fuhrmann abordou o assunto sobre outra perspectiva
e afirma que o Gymnasium consistia em uma fase que antecederia
O ensino superior e serviria para estimular o amadurecimento do
aluno, mas sem a intengao de antecipar 0 estudo da universidade.



Assim, o plano de ensino deveria se restringir ao estudo sobre linguas,
matematica e histéria, ou seja, pontos gerais de formagao (FUHRMAAN
apud BAPTISTA, 2009, p. 71).

O tema foi objeto de estudo de Hegel, para quem além das
linguas classicas, os campos de estudo do Gymnasium abrangem
ensino religioso, lingua aleméa juntamente com a familiarizagdo
dos classicos nacionais, aritmética, algebra, geometria, geografia,
fisiografia, ciéncia filoséficas preparatérias, lingua francesa, hebreu,
desenho e caligrafia.

Ensino religioso, lingua alema junto da familiarizagdo com os
classicos nacionais, aritmética, mais tarde algebra, geometria,
geografia, fisiografia (que abarca em si a cosmografia, a historia
natural e a fisica), ciéncias filoséficas preparatérias, além de
lingua francesa, o hebreu para os futuros tedlogos, desenho e
caligrafia (HEGEL apud BAPTISTA, 2009, p. 72).

Sintetizando o exposto, conclui-se que o Gymnasium destinava-
se a formacdo do ser humano para que pudesse formar seu
conhecimento e sua capacidade a respeito de questdes cotidianas
e praticas, sem incidéncia de uma area de formacgao especifica.
Pretendia-se dota-lo de sabedoria que fosse além da teoria, mas que
permitisse sua assimilacdo, de modo a repassar o aprendizado a
terceiros e, ainda, aplica-lo quando necessario.

Em outros termos, Fabiano de Lemos Britto refere-se
ao Gymnasium como resultado da reestruturagdo das escolas
preparatorias para posterior ingresso na universidade, o qual surgiu no
século XIX, em decorréncia da transformagéo promovida pelo governo
da Alemanha. O surgimento do Gymnasium se deu simultaneamente a
criagao dos lycées na Franca e ambos adotavam semelhantes préticas
de ensino, ideias e estrutura, muito embora o primeiro tenha despertado
maior interesse dos demais paises europeus, o que se deve ao fato de
que na Alemanha a intenc&o de preparar 0 aluno para a universidade
era visivelmente mais ampla (BRITTO, 2012, p. 226).



Ambos haviam sido projetados como instituicdo publica,
humanista — na medida em que seu curriculo inclufa o estudo
das linguas cléssicas e a filosofia — e tinham por fungédo social
representar uma concepcao de universalidade baseada,
paradoxalmente, em moldes nacionais especificos. Ou seja,
tanto o Gymnasium quanto o lycée ilustravam exemplarmente o
compromisso do Estado com a educagao, e deveriam fornecer
a imagem de uma identidade cultural preocupada com a
formagéo de cientistas, filosofos e artistas aptos a concorrer em
igualdade com toda a inteligéncia europeia. E f4cil perceber, por
estas premissas, que ndo se tratava de uma instituicéo aberta
ao povo em geral, ela se voltava para uma elite econémica e
social de alunos capaz de comprometer cerca de nove anos
de sua vida — duragdo estimada dos cursos nesse periodo —
em funcéo da obtengado de um grau que, pragmaticamente,
tinha um valor quase tao apreciado quanto o outorgado pelas
universidades (BRITTO, 2012, p. 226).

Por fim, constatou-se também que o Gymnasium, diferentemente
dos lycées de Napoledo, acrescentou ao sentido humanista da
educacao um dos fundamentos da Bildung, qual seja, a percepgao
de que o processo de formagao deveria ocorrer de forma continua e
justificado em si mesmo.

Sobre as universidades, era onde o estudo se direcionava para
areas especificas de conhecimento. Como fundador da Universidade
de Berlim (1810), quando definiu as diretrizes da universidade,
Humboldt defendia que deveriam as instituicbes superiores tratar tao
somente de assuntos relacionados a formagéo, limitando-se, portanto,
ao seu conteldo especifico, sem nenhuma interferéncia externa.

Na época em que foi fundada a Universidade de Berlim, a
situacdo das universidades da Europa, de modo geral, ndo era
satisfatéria. Nesse periodo, mantinha-se o sistema de mero repasse de
informagoes prontas do professor ao aluno, sem estimulo a discussoes
e a novas descobertas, portanto, nada era criado pelos alunos, que se



portavam apenas como espectadores e receptores do conhecimento
(BAPTISTA, 2009, p. 77).

Especificamente sobre a universidade inglesa, era comandada
pela Igreja e 0 método aplicado era a transmissao de conhecimento
por meio de obras ja reconhecidas. Em outras palavras, trabalhava-
se com a ideia de que a verdade j& estava dita, bastava aos alunos
apenas aprendé-la, sem espago para o exercicio da criatividade e
desenvolvimento, até mesmo porque cabia burguesia, em associagbes
privadas, a realizacdo de técnicas investigativas.

Igualmente insatisfatéria era a situacdo da Franca, pois as 22
universidades antigas |4 instaladas foram transformadas em escolas
técnicas, cujo controle era exercido pela “Universidade Imperial”,
instituicado criada em 1806 por Napoledo. Influenciadas pelos ideais
iluministas franceses, as instituicdes estavam sob controle do Estado
e foi afastada a possibilidade de pesquisas investigativas, além de que
nao havia mais interesse com as disciplinas tedricas.

Por sua vez, também a Alemanha enfrentava situacao
semelhante, pois desde meados do século XVIIl houve em seu territério
crescente instalagao de escolas superiores de especializagao técnica,
em detrimento das universidades. Soma-se a isso a situagao ja narrada
anteriormente, sobre a perda da Universidade de Halle, em razdo
da invasao das tropas de Napoledo, que resultou na assinatura do
Tratado de Paz de Tilsitt, por meio do qual a Prissia perdeu o ducado
de Magdeburg, onde estava localizada a instituigao.

Como uma alternativa para reverter o cenario, pensou-se na
possibilidade de criar instituicoes para o efetivo desenvolvimento da
ciéncia, a partir da compreenséo do saber humano em sua totalidade
e relacionado entre si. A ideia era superar o modelo até entdo existente,
que consistia em repassar informacdes tidas como verdadeiras, sem
espaco para a investigacao e criagao do novo.



E neste sentido de unificacao damultiplicidade do saber de forma
sistematica, visando o saber pelo seu valor intrinseco por meio
dapesquisa cientifica orientada pelo fundamento universalizante
racional figurado na filosofia, que surge a universidade alema
moderna. Para além de uma reagao cultural perante a realidade
de uma nagéo derrotada, ou, nas palavras de Humboldt, de “um
novo zelo e calor para o reflorescimento” da nagéo; entendia-se
que seria a ciéncia que possibilitaria a conquista da liberdade,
a qual, ao invés de se circunscrever ao cenario politico como
na Franga, proporcionaria o desenvolvimento completo do
homem por meio da compreensao proveniente de um projeto
filoséfico que viabilizaria um tipo de formag&o em que a ciéncia
— entendida no sentido alem&o — mostrar-se-ia como 0 modo
de determinagdo do saber e da moral dos homens em sua
interioridade, de modo que eles tornar-se-iam muito mais aptos
a buscarem, por si mesmos, suas auténticas metas e ideais,
além de poderem trabalhar como educadores da humanidade
(BAPTISTA, 2009, p. 77).

Quando mencionado, no presente estudo, o porqué foi atribuido
a Humboldt a organizagéo da nova universidade, fez-se breve mencao
ao fato de que quando idealizada sua criagao, alguns estudiosos foram
consultados e apresentaram propostas, dentre as quais prevaleceu ade
Friedrich Daniel Emst Schleimacher. Como orientador para a proposta
da nova universidade, utilizou-se o texto intitulado Pensamentos
Ocasionais sobre as Universidades em Sentido Alemao.

A proposta de Schleiermacher apresentava uma concepgao
mais liberal em relagdo a liberdade dos professores e alunos, portanto,
Humboldt foi influenciado pela ideia de autonomia. Era notéria a
pretensdo de que a dependéncia da universidade em relagdo ao
Estado deveria ser minima, sendo que o Estado deveria fornecer apoio
financeiro a universidade e aceitar a independéncia de pesquisa e
ensino em relacao aos fins praticos imediatos (TERRA, 2019, p. 139).

Segundo Baptista, Schleimacher explica que a ciéncia deve
ocorrer em comunidades cientificas em que é possivel que o individuo



perceba a dependéncia entre as areas do saber, para que possa
compreender, inclusive, a relagdo de sua area especifica com as
demais. Nesse mesmo sentido, afirma que os professores universitarios
devem conhecer também outras areas de conhecimentos e ndo se
limitarem apenas aquelas em que séo especialistas. Desse modo, ao
se depararem com assuntos diversos, teriam algo a debater a respeito.

Todo professor universitario deve as vezes realizar conferéncias
referentes a outras éreas do saber, pois assim nao se
gestariam os conhecimentos puramente especializados que
fariam daqueles que os estudam conhecedores somente de
um especifico campo, de modo a nada ter a dizer acerca de
qualquer coisa que extrapole a limitacao de sua especializagao,
pois ‘todos os esforgos cientificos se atraem uns aos outros e
querem se tornar uma coisa s6’ (BAPTISTA, 2009, p. 78).

Schleiermacher, em apoio as ideias de Humboldt, também
ressalta que o verdadeiro objetivo da universidade vai além do acimulo
de conhecimento, é preciso ir além do que vem pronto, instigar o
uso da razio, avaliar e comparar uma area e outra relacionando-as
entre si. Para dominar uma area especifica, é preciso desenvolver a
habilidade em relacao ao conhecimento geral, razao pela qual o ensino
universitario deve ter por base elemento genérico e somente em um
segundo momento direcionar-se para a area de interesse. Neste
sentido, traz-se a ideia de que “tudo deve comegar com a filosofia”
(BAPTISTA, 2009, p. 79).

Schleiermacher, em seus estudos, refere-se a filosofia como
sistema e fundamento do conhecimento cientifico. Como exemplo
disso tem-se a afirmacéo de que o homem nao precisa apenas de
conhecimento, mas também de ciéncia, visto que a ciéncia propicia
fundamentos mais compreensiveis e justificaveis para os procedimentos,
comportamentos e afazeres, pois com conhecimento cientifico o cidadao
tera condigbes de explicar suas agdes (BAPTISTA, 2009, p. 78).

Ainda a respeito da dependéncia de uma area do conhecimento
em relacao as outras, Schleiermacher menciona aimportancia da ciéncia



nas comunidades, para que haja um trabalho conjunto no sentido de
um individuo perceber sua dependéncia em relagao ao saber que nao
domina, para que possa compreender adequadamente seu préprio
conhecimento. Com essas colocagdes, explica que para fazer ciéncia é
preciso que haja interdisciplinaridade (BAPTISTA, 2009, p. 78).

A importancia atribuida as diversas areas de conhecimento
esta relacionada ao fato de que, para que uma pesquisa seja
adequadamente desenvolvida, é importante que o pesquisador
conhega assuntos diversos. Um determinado estudo somente tem
sentido quando suas consequéncias e fundamentos podem ser
analisadas em um conjunto, ou seja, isoladamente, “ndo sustentam
seu sentido de ser” (BAPTISTA, 2009, p. 78).

O sentido deste termo enquanto exigéncia para todo
especialista [...] aponta para a necessidade de que ele tome
parte em outras areas do saber para que possa ser melhor
desenvolvida a pesquisa que se faz quando consciente de que
seu sentido s6 é conquistado ao ser percebido o lugar que ela
ocupa numa suposta totalidade dos saberes que constituiria a
universidade enquanto tal, dialogando com estas outras areas
e percebendo as relagdes necessarias a serem estabelecidas
para que seja possivel perceber as consequéncias e causas
de determinados conhecimentos especializados, 0s quais,
tomados isoladamente, ndo sustentam o seu sentido de ser
(BAPTISTA, 2009, p. 78).

Para aqueles que se unem pela ciéncia, sua busca nao se limita
ao acUmulo de conhecimento, pois sdo unidos pela “consciéncia da
necessaria unidade do saber, das leis e condicdes de seu surgimento,
da forma e do selo por meio do qual realmente cada percepcao,
cada pensamento seja um saber legitimo” (BAPTISTA, 2009, p. 78).
Prosseguindo, tem-se que a ideia de unidade do saber é considerada
a condicao para alcance da verdade e da certeza, sendo que cada
elemento, em sua individualidade, deve permitir que se visualize
a totalidade a que remete. Resumindo, a necessidade de vincular



os diversos campos do conhecimento constitui 0 que ha de mais
importante em uma universidade.

Prosseguindo, Baptista afirma que “aquele que se formar (sich
bilden wollen) deve sempre lidar com o particular nesta relagao com
o todo caracteristico da unidade cientifica, porque os conhecimentos,
quando mantidos isolados, sdo somente um ‘tatear incerto’ e de ‘valor
passageiro’” (BAPTISTA, 2009, p. 79).

Neste sentido compreende-se que o estudo na universidade deve
ser geral e apenas em um segundo momento, apos a identificacéo das
facilidades e preferéncias do individuo, adentre-se no campo de uma
area mais especifica do conhecimento. Em outras palavras, nao basta
que o individuo seja especialista em uma determinada area, pois deve
também conseguir inseri-la em um todo, portanto, mais do que dominar
um assunto especifico, € preciso compreender toda sua extensao.

Sobre 0 estudo na universidade, esse conjunto é necessario para
que atinja sua finalidade, pois a auséncia de ligagao entre a filosofia e
a ciéncia compromete a prépria razao da filosofia, que se restringiria a
conceitos e formulas.

Isso se faz necessario para ser alcangada a abrangéncia total
do saber a que se propde a universidade, sendo que, se nao
houvesse a ligacdo entre a filosofia e as outras ciéncias, a
prépria razdo de ser da filosofia estaria comprometida, pois
se restringiria a leis l6gicas e a um conjunto de “conceitos e
férmulas”; ao mesmo tempo que, por outro lado, nao existe
ciéncia sem o pensamento especulativo, pois, por mais intuitiva
que seja a invencao de um procedimento, ela é dependente,
“consciente ou inconscientemente”, de “um direcionamento
especulativo da razao” (BAPTISTA, 2009, p. 80).

A partir das concepgdes de Schleiermacher a respeito da
ciéncia, do estudo de &reas diversas do conhecimento e também
de autonomia, percebe-se com maior facilidade a presenga de seu



pensamento na idealiza¢do das reformas institucionais de Humboldit.
Conforme ja visto Humboldt defendia aideia de liberdade e autonomia,
desse modo buscou a liberdade das instituicbes de ensino, para que
sofressem interferéncia minima por parte do Estado.

Como explica Geisiane Gregorio Verdieri, Humboldt se
posicionou contra a dominacdo do Estado e pela “liberdade de
individuos na construgao e organizagao da sociedade no sentido mais
amplo possivel [...]". Ressalta que sua ideia era resistir a intromissao
do Estado, “com a preocupacao latente acerca da liberdade e da
igualdade humana no sentido individual e coletivo, publico e privado,
assumindo posicionamentos fundamentalmente — e prematuramente —
antiautoritarios e anticapitalistas. (VERDIERI, 2019, p. 47).

Hegel, por sua vez, defende que a filosofia deve fazer parte do
componente educacional, que tem por objetivo guiar a formagéo e o
exercicio do pensamento. Sobre a relagéo da filosofia com as demais
ciéncias, fez consideragbes no texto “Sobre a Conferéncia de Filosofia
nas Universidades” (HEGEL apud BAPTISTA, 2009, p. 80). Conforme
assevera Marlon Baptista:

Afaculdade de filosofia dota as outras areas do conhecimento de
cientificidade por realizar este movimento de unificagdo, pois,
diferentemente delas, ela nao pode surgir de relagdes exteriores
e nem se constituir originariamente de multiplicidades. Por causa
disso todas as ciéncias tém suas raizes fincadas na filosofia,
de modo que, a fragmentagdo a partir da qual é possivel o
surgimento de descobertas nas ciéncias positivas, remeta-
se a ela enquanto pensamento fundamental que possibilita
determinar regras de funcionamento, principios légicos e
conceituais, definicdes elementares que nao cabem as outras
ciéncias, as quais trabalham com certas definigoes tidas como
pressupostas e fornecidas pelo poder sistemético da razéo
figurado na filosofia (BAPTISTA, 2009, p. 80).

Para Hegel, independentemente da especialidade que o
individuo pretende estudar na universidade, precisa encarar a filosofia



como ciéncia propedéutica, cujo objetivo é guiar a formagao formal e
0 exercicio do pensamento (BAPTISTA, 2009, p. 80).

Retomando para a universidade alema criada por Humboldt,
Baptista explica que tem como fundamento “a impossibilidade do
conhecimento da totalidade sistemética dos fendmenos”. A isso,
deve-se o fato de estar a ciéncia relacionada a ideia de progresso
continuo, portanto, é possivel — e necessario — aperfeigoar-se, mas sem
a pretensao de se chegar a uma conclusao (BAPTISTA, 2009, p. 81).

Bastante oportuna, nesta ocasiao, a colocacdo de Humboldt,
qguando afirma que “a ciéncia deve sempre ser tratada como um
problema nao totalmente e, por isso, mantendo-se sempre como
pesquisa” (HUMBOLDT apud BAPTISTA, 2009, p. 81). Em resumo,
a universidade alema, baseada no conceito da Bildung, tem como
foco a formagao do homem em sua totalidade, para isso, se utiliza de
fundamentos e objetivos que estimulem a busca pelo conhecimento,
em vez de apenas recebé-lo, da mesma forma que prefere a
construcao de um fato a ser exposto, ao simples recebimento de
constatacao ja comprovada.

Nessas circunstancias, percebe-se a amplitude da proposta de
Humboldt para que a educacao alema fosse ideal para a formacao do
homem. A organiza¢ao do sistema tinha como objetivo fazer com que
as instituicbes de ensino ensinassem mais do que o conteldo que
costumeiramente faz parte do componente curricular, era necessario
ensinar o homem a determinar-se conforme suas pretensdes e a criar
conhecimento em vez de tdo somente buscar o que ja esta pronto.

A organizagao de todos os niveis foi pensada com o objetivo de
permitir que o estudante primeiro aprendesse 0 que se considerava
imprescindivel, independentemente de qual seria a area universitaria
que seguiria. Da mesma forma, o ensino universitario voltava-se ao
incentivo a criagao, a busca pelo conhecimento, em outras palavras,



mais do que aceitar as informacdes que lhe eram repassadas, deveria
0 homem criar informagdes.

Com essas consideracoes, compreende-se a base orientadora
do sistema educacional da Alemanha e as caracteristicas que
ressaltaram e despertaram o interesse de outros paises, tanto é que
duas décadas apés a formacéo da Universidade de Berlim, j& havia
se tornado a maior e mais reconhecida universidade alema. Para
concluir, apesar de o Gymnasium ter repercutido de forma bastante
positiva, a verdadeira influéncia alemé sob os demais paises € o ensino
superior, sendo que, “sob esse aspecto, a reforma universitaria do neo-
humanismo &, historicamente, uma consequéncia légica do sucesso
alcancado pelas novas estruturas de ensino da escola secundaria [...]"
(BRITTO, 2012, p. 228).

Conclui-se, portanto, que tanto a escola secundaria quanto
0 ensino superior mantém relacdo, sendo que os bons resultados
alcangados por um, decorrem do bom andamento do outro. Assim,
ainda que a reforma universitaria seja considerada a grande influéncia
causada pela Alemanha, nao é dissociada do sistema educacional em
sua integralidade






Para o desenvolvimento desta pesquisa foram estudadas as
obras de diversos fildsofos que de algum modo contribuiram com a
formacao da Bildung. Especificamente sobre o tema, apesar de nao
ser possivel chegar a um conceito exato, foi possivel compreender a
grandeza de seu significado e a importancia para a relevante reforma
educacional promovida na Prussia, em relacdo a qual ha grande
destaque para as acdes de Humboldt.

Conforme exposto inicialmente, em atengdo as hipoteses
apresentadas, concluiu-se que os ideais da Bildung, adotados apor
Wilhelm von Humboldt, tiveram uma influéncia direta sobre o novo
modelo pedagdgico e educacional adotado na Prdssia no inicio do
século XIX. Isso porque, a ideia de Humboldt estava relacionada a
formagao do ser humano de modo a tornar-se capaz de se orientar
sem influéncias externas, ou seja, o papel da educacéo era possibilitar
que o ser humano estivesse apto a fazer escolhas e tomar decisdes
apenas com base em suas préprias compreensoes.

A respeito da ideologia da Bildung, como foi visto, consiste em
proporcionar ao ser humano sua formagéo completa e € neste sentido
que se relaciona com a reforma do sistema educacional da Prussia.
A ideia é que quanto mais completa a formacédo do ser humano,
melhores condigbes ele tera para contribuir com o desenvolvimento
de uma nacao.

Percebe-se que para chegar ao modelo educacional proposto,
Humboldt teve a contribuicao de relevantes nomes, com destaque para
Kant e Rousseau. Ambos entendiam que a educagao era necessaria para
gue o ser humano pudesse se desenvolver e com suas individualidades
somaram para que elaborasse a reforma educacional na Prdssia.

A respeito dos mencionados filésofos, ndo se ignora a
particularidade de sua obra, no entanto, no que diz respeito a contribuigao
para a formagédo da Bildung, relacionam-se no sentido de que se



voltam a atribuir especial importancia a educacdo, como alternativa
para o crescimento e desenvolvimento do homem. As especificidades
ressaltadas por cada um deles somaram-se ao ideal e a experiéncia de
Humboldt para que moldasse o sisterma educacional adequado.

Enfim, conclui-se que o crescimento pessoal do homem esta
diretamente ligado com o desenvolvimento de uma nacéo, afinal,
um homem instruido, com condi¢cbes de compreender o mundo,
conseqguentemente esta apto a contribuir com o meio em que vive.
Neste sentido, a partir do momento que se proporciona ao individuo
meios para se desenvolver interiormente, terd& como consequéncia
l6gica o desenvolvimento de uma nagcdo como um todo.

Nesse contexto, percebe-se que a reforma educacional
promovida na Prussia, a partir de Humboldt, traz inimeros aspectos da
Bildung no que se refere a preocupagao com a autonomia do homem.
Procurou-se efetivar um sistema de ensino que fosse além do “repasse
de informagdes”, mas que proporcionasse ao ser humano alternativas
para nao depender de orientagdes externas em suas decisdes.

E importante destacar que toda a trajetéria de Humboldt justifica
suas acdes e sua preocupacao com o desenvolvimento do individuo.
Conforme apresentado no bojo desta dissertagao, desde tenra idade
o filésofo teve acesso a uma educacéo privilegiada, o que certamente
contribuiu para que futuramente aplicasse valores semelhantes no
sistema educacional cuja reforma |he foi atribuida.

Neste viés, chama-se atencdo para as colocagbes de Humboldt
a respeito da intervencdo do Estado na vida do ser humano. O
filbsofo defendia que a interferéncia do governo deveria ser limitada,
caso contrario, serviria para moldar o ser humano de acordo com
seus proprios interesses, ou seja, estar-se-ia criando um individuo
acostumado a depender do governo, retirando de si aresponsabilidade
pelo seu proprio desenvolvimento.



A mesma ideia foi aplicada no sistema educacional, que prezava
pela liberdade das instituicdbes de ensino, que ndo deveriam ser
vinculadas as pretensbes do governo. A propoésito, a ideia de liberdade
faz parte do pensamento de Humboldt no que se refere a formagéo
que considerava ideal, pois para ele, 0 homem precisava ter liberdade
e ser exposto a diversidade de situagoes.

No que se refere a interferéncia estatal, acreditava também que
0 amplo poder atribuido ao Estado limitava o ser humano em todos os
sentidos. Se por um lado Ihe eram retiradas a culpa e responsabilidade
por eventuais frustragbes, também se eximia o individuo de se
interessar por melhorias para si. Em outras palavras, criava-se uma
situacdo cémoda, em que o ser humano se tornava dependente do
Estado, ao tempo em que n&o era seu dever buscar o desenvolvimento
de uma nacao.

Nao parece razoavel esperar o crescimento de uma sociedade
quando os membros que a compdem s&o direcionados a apenas seguir
as regras que lhe séo impostas, sem preocupagao com as condigoes
que devem seguir e sem almejar algo a mais. No entanto, quando o
homem ndo possui conhecimento e nem experiéncias, certamente nao
se considera capaz de identificar o que é melhor para si e, de fato, é
possivel que nédo o seja.

O modelo para a reforma educacional apresentado por
Humboldt, amparado nos ideais da Bildung, é favoravel ao homem. O
que se busca é o seu desenvolvimento, sua formagao completa, para
que tenha conhecimento e, consequentemente, condigdes de enfrentar
adversidades, identificar e tomar decisdes. Desse modo, percebe-se
que apenas a educagao possui condicdes de proporcionar ao homem
0 que é necessario para que possa, de fato, crescer e contribuir com o
crescimento de sua nagao.



Outro aspecto relevante ¢ a compreensao da importancia da
linguagem para Humboldt. Conforme tratado no bojo da dissertagao,
foi um grande incentivador do estudo da lingua, ja que tal contribui
significativamente para o desenvolvimento do homem de forma geral,
inclusive, facilita a comunicagdo do homem com o mundo. Desse
modo, a humanidade, de forma geral, desenvolver-se-a.

De forma geral, os trés capitulos foram articulados para expor
em que contexto o termo Bildung surgiu e qual sua abrangéncia, quais
foram os principais filésofos que contribuiram para seu desenvolvimento
e, ao final, demonstrou-se sua aplicagao pratica. Em outras palavras,
compreendeu-se que o sistema educacional proposto por Humboldt
¢, de fato, a materializacdo da Bildung, no sentido de que a educagéo
abrange diversos aspectos, para que 0 desenvolvimento do ser
humano ndo seja limitado.

Percebeu-se preocupacao nao apenas com dotar o homem de
conhecimento, mas forma-lo como ser humano, permitindo que pudesse
compreender o mundo, tomar decisdes €, sozinho, fazer escolhas.
Como consequéncia légica dessa formacéao, contribuiria para o melhor
desenvolvimento de sua nag&o, pois um povo bem informado, orientado
e independente, tem melhores condicdes de se desenvolver.

Enfim, o que se conclui é que a Bildung efetivamente teve
importante influéncia no sistema educacional promovido na PrUssia,
prova disso é que ideais semelhantes aqueles utilizados na tentativa
de conceitua-la foram utilizados no modelo proposto por Humboldt.
Ademais, n&o é dificil compreender que, de fato, ndo é razoavel pensar
em educagao sem possibilitar que o ser humano seja educado de forma
completa e torne-se verdadeiramente responsavel por suas agoes e
apto a crescer e contribuir com o desenvolvimento de uma nagao.
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