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Tudo o que amamos profundamente
converte-se em parte de n6s mesmos.
Helen Keller
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PREFACID

O Livro, ‘A comunicagdo aumentativa e alternativa para a
aprendizagem — O processo de acolhimento e ensino de Johnny,
um aluno com surdocegueira congénita”, € um produto do Mestrado
Académico em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo, da Faculdade Vale do
Cricaré, Sao Mateus — ES. A obra esta organizada em cinco capitulos
e apresenta-nos, com maestria, os desafios e as possibilidades da
escolarizacéo das pessoas com surdocegueira congeénita.

Diante da honra da escrita do prefacio, coube-nos chamar a
atengao para alguns dos diversos pontos do livro: O tema € altamente
relevante e atual. Ha décadas, a comunidade cientifica, profissionais
da Educagao, familias, governos e diferentes instituigoes, tém buscado
“construir caminhos” (CHICON, 2005), “abrir novas trilhas” (ABREU,
2009), comintuito de superar barreiras, dilemas e conflitos do processo
de incluséo (BAUMEL, 2005).

Adjetivada pelas autoras como uma deficiéncia singular, a
surdocegueira é ainda pouco conhecida pelos(as) profissionais da
Educacéo. A obra em tela teve como objetivo compreender 0 processo
de comunicacao de pessoas com surdocegueira, a fim de, identificar
estratégias e recursos utilizados em situacdes comunicativas. Aborda,
como poucas vezes vimos na produgao cientifica e literaria brasileira,
uma imersdo nesse mundo que, na visao das autoras, precisa ser
melhor discutido pelas politicas publicas, pelas familias e pelos
processos de formagao dos profissionais de Educacgao, tanto inicial,
guanto continuada.

Diuturnamente, as Pessoas Publico-Alvo da Educacéo Especial
(BRASIL, 2008), interagem com uma sociedade que enfatiza bem mais
as limitacdes que as potencialidades dos sujeitos. Entre avangos e
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retrocessos, a Educacao Especial na Perspectiva da Incluséo avanca,
com o fito de prover as Pessoas com Deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e Altas Habilidades e Superdotagdo, o direito
constitucional de uma “Educacao para Todos”.

Ao discorrerem sobre 0 processo de acolhimento e incluséo
escolar de um aluno de treze anos com surdocegueira em uma escola
de Ensino Fundamental, as autoras Elzinete Maria Carvalho Machado
e Désirée Gongalves Raggi brindam-nos com um material com clara
estruturacao cientffica, escrita propositiva e muita aproximacéo com
a tematica em tela, fortalecendo assim, as nossas possibilidades de
praticas pedagogicas.

A professora Mestra Elzinete Maria Carvalho Machado, abragou
Educacgéo Especial na Perspectiva da Incluséo e nela trabalha ha mais
de 20 anos. No final dos anos de 1990, sensibilizada com um grupo
de pessoas surdas, teve despertadas a curiosidade, a inquietacéo e o
desejo de busca pela melhor compreenséo do campo, comportamento
presente apenas nas pessoas que nao se contentam com respostas
prontas. Com esse espirito, a Professora Elzinete cursou Libras,
participou de eventos cientificos e pedagdgicos, evoluindo para o seu
ingresso no curso de licenciatura em Pedagogia pela Universidade de
Uberaba - MG. Na sequéncia, especializou-se em Educacéo Especial
Inclusiva e Artes Visuais, Atendimento Educacional Especializado —
AEE e cursou a graduagao em Artes.

A Professora Doutora Désirée Gongcalves Raggi é um tipico e
valioso exemplo daquelas profissionais da Educagao que marcam a
sua trajetoria académica por grandes producdes e contribuicbes ao
processo educacional. Definitivamente n&o construiu a sua carreira na
Educacao como uma mera expectadora. Como docente e orientadora
de Mestrado Profissional na Faculdade Vale do Cricaré, tem 23
Dissertagdes concluidas, transitando com clareza e profundidade
por temas que visitam o nosso cotidiano, formando Mestres, entre
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0S quais, a sua parceira nesta obra. Como pesquisadora ativa
e produtiva, possui diversos artigos publicados em periddicos
cientificos, organizagao e participagédo em livros, resumos em anais
de congressos e eventos cientificos.

Com uma formagao ampla, Dr? Désirée possui graduagéo em
Agronomia pela Universidade Federal de Vigosa (1979) e Licenciatura
em Formagéo Especial de 2° Grau pela Universidade de Passo Fundo
(1983). Mestrado em Pedagogia Profissional pelo Instituto Superior
Pedagogico para la Educacion Tecnica e Profesional Hector P Zaldivar
(2003) Cuba - Revalidado pela Universidade Federal de Goias (2009).
Doutorado em Educacao - Universidad del Norte - Revalidado pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2010). Voluntaria
no ProJovem Campo - Saberes da Terra Capixaba da Universidade
Federal do ES. Tem experiéncia na area de Educagéao, com énfase em
Educacao de Jovens e Adultos, atuando, principalmente, nos seguintes
temas: Educacéo Profissional, PROEJA e formagao de professores.

As autoras ora apresentadas, trazem-nos um campo
marcado pelos desafios das mudancas na politica para a Educacgao
Especial, bem como pelas barreiras, paradigmas e equivocos que,
historicamente compuseram a trajetéria do Publico-Alvo da Educagao
Especial. Distante de um livro caracterizado por lamentacdes de um
cenario complexo, os cinco capitulos apresentam-nos caminhos para
0 processo de construgdo da Educacao Inclusiva da Pessoa com
Surdocegueira, fortalecendo assim, as chamas da esperanca de que,
uma Educacgéo para Todos e com Equidade é possivel.

Propositiva, a obra: “A comunicacao aumentativa e alternativa
para a aprendizagem — O processo de acolhimento e ensino de Johnny,
um aluno com surdocegueiracongénita”, apods umaintrodugao, capitulo
de fundamentacéo tedrica e o terceiro com a metodologia, traz no seu
capitulo quatro, aquele que, a nossa leitura, & o mais empolgante. Com
uma linguagem clara e uma organizacao que facilita a compreensao,



o capitulo traz um manual com sugestdes de atividades praticas que
serdo Uteis para que professores(as), equipes de profissionais que
operam na inclusdo e as unidades educacionais que desejam construir
a inclusao de pessoa surdocega.

Empolgados, agradecemos a oportunidade fascinante de leitura
da obra, a qual reputamos como uma das maiores contribuigdes ao
complexo processo de construcao de escolas inclusivas, a que tive
acesso nos Ultimos anos. Acreditamos que o livro tem lugar nas
referéncias dos Planos de Ensino, Bibliotecas Docentes, Projetos
Politicos Pedagdgicos de Cursos superiores, em especial os de
formacao de Professores(as).

Prof. Dr, José Roberto Gongalves de Abreu

(Professor do Instituto Federal de Educagéao Ciéncia

e Tecnologia do Espirito Santo - IFES, campus S&o Mateus
e coordenador do curso de Licenciatura em Educagao
Fisica da Faculdade do Vale do Cricaré. Foi Subsecretario
Municipal de Salde e Secretario Municipal de Educacgao
da cidade de S&o Mateus nos anos 2013 a 2016).



APRESENTAGAO

Esta obra é resultado da pesquisa sobre o processo de
acolhimento e inclusédo escolar de um aluno de treze anos com
surdocegueira congénita, em uma escola de Ensino Fundamental
do municipio de Cariacica-ES, como pré-requisito para obtencdo do
titulo de Mestre em Ciéncia, Tecnologia e Educagéo, da Faculdade
Vale do Cricaré, uma instituicdo de ensino localizada em Sao Mateus-
ES, Brasil. A pesquisa foi orientada pela professora e doutora Désirée
Gongalves Raggi, que além de participar da escrita deste livro, muito
me incentivou nesta empreitada.

Ointeresse pela pesquisa nasceu no ano de 1999, quando visitei
uma instituicdo de orientagao religiosa, de designagao evangélica e
deparei-me com um grupo de pessoas surdas que se comunicavam
com as maos. Me perguntava, com um misto de admiracdo e
perplexidade, como era possivel que pessoas compreendessem e se
fizessem ser compreendidas de uma forma tao distinta para mim e,
quem sabe, para grande parcela da populacao?

Ao término daquela reunido, senti-me profundamente curiosa
para compreender como funcionava o universo que tanto me instigou,
ao ponto de me inscrever em um curso de libras que iniciou no dia
seguinte! Assim, deu-se inicio a minha trajetéria académica nessa area
de ensino. Cursei Libras Bésico, Libras Intermediério e iniciei trabalhos
voluntarios em 2001. Cada trabalho que realizava, tornava mais clara a
certeza de que amava aquele fazer pedagdégico. A partir do ano de 2002,
passei a participar de congressos anuais como o Encontro Nacional
de Obreiros com Surdos (ENOS), nos quais pude me aproximar de
experiéncias relevantes, com diversas comunidades surdas.
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De acordo com o desenvolvimento dos trabalhos, percebi
a necessidade de cursar uma graduacdo em Pedagogia pela
Universidade de Uberaba - MG, que foi iniciada em 2011. No decorrer
do curso, pude perceber que na Educagéo Especial e Inclusiva eu me
realizava, tanto no campo profissional, como no pessoal. Ao finalizar
a graduacao, me especializei em Educacao Especial Inclusiva e Artes
Visuais pela Faculdade Mario Schenberg — em Sao Paulo. Em 2016,
me especializei no AEE Atendimento Educacional Especializado
(Faculdade Luso Capixaba Cariacica-ES) e Libras- Lingua Brasileira de
Sinais (Fabra, Centro de Ensino Superior), na cidade de Serra-ES. Ao
terminar as especializagdes, iniciei outra licenciatura em Artes Visuais,
no Centro Universitario de Jales, Sao Paulo-SP. Elenco essa trajetéria
académica por considerar que todas foram essenciais para efetivar
essa pesquisa e elaborar este livro e presumo que podera ser muito
util aos educadores e educadoras imbuidos na luta pela redugéo das
desigualdades sociais, sobretudo aquelas que atingem os direitos
das pessoas com deficiéncias graves, como a surdocegueira.
Considerando as diferentes classes de excluidos, talvez, as pessoas
com deficiéncias mais graves, possam ser as mais prejudicadas na
realidade concreta brasileira.

A trajetéria profissional iniciou-se no ano de 2014, apds um
atendimento voluntario que fazia a um aluno surdo em uma Instituigao
de Ensino Fundamental no bairro onde resido, Nova Brasilia, em
Cariacica - ES. A professora desse aluno surdo mencionou que
havia um outro aluno de outra instituicdo onde ela trabalhava, que é
surdocego congénito, com idade de 11 anos, na época, €, até aquele
momento, ndo havia recebido nenhum tipo de atendimento educacional
especializado, voltado para essa area especifica, sendo acompanhado
apenas por cuidadores das escolas por onde estudou, desde o Ensino
Fundamental |. Imediatamente me interessei por conhecer o Johnny,
nome ficticio escolhido para designa-lo ao longo dessa obra.



Ao conhecé-lo, percebi que era necessario buscar mais
conhecimentos especificos na area da surdocegueira, o que me
levou a me especializar em Atendimento Educacional Especializado
em surdocegueira. Dei inicio, ainda, a varias formacbes continuadas
voltadas para Comunicacao Aumentativa e Alternativa, sendo essa a
fungao que exerco na Secretaria de Estado da Educacéo de Cariacica-
ES, até o presente momento. Nesse percurso, pude verificar como a
educacao de pessoas com surdocegueira ainda é pouco conhecida no
Brasil. Como se refere a uma deficiéncia Unica, apesar de comprometer
dois sentidos sensoriais (audicao e visdo), tal deficiéncia pode afetar
o desenvolvimento do individuo durante um longo tempo de sua vida,
ou para sempre, causando um atraso de aprendizado, dificuldade de
interagao social e, consequentemente, de exercer sua cidadania.

Segundo o Grupo Brasil (2005, p.2) podemos compreender a
surdocegueira como:

[...] uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas
e visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a
pessoa com surdocegueira a desenvolver diferentes formas
de comunicacao para entender e interagir com as pessoas € 0
meio ambiente, para ter acesso a informagdes, uma vida social
com qualidade, orientacdo, mobilidade, educagéo e trabalho
[...] (GRUPO BRASIL, 2005, p. 2).

A Lei Brasileira de Inclusdo, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, aponta, em seu primeiro artigo, o objetivo
de “assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015c, p.19). No
entanto, essa mesma Lei ainda ndo reconhece a surdocegueira como
uma deficiéncia Unica, contribuindo para que a sociedade entenda
como dupla, multipla, multissensorial ou a soma de surdez e cegueira.

A surdocegueira pode ser congénita ou adquirida, quando
a pessoa se torna surdocega ao longo da vida. Essas pessoas, na
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maioria das vezes, necessitam fazer uso de formas de comunicagao
aumentativa ou alternativa para compreenderem e se fazerem
compreendidas. De acordo com Nunes (2001), a comunicacao
aumentativa possibilita, e suplementa, a fala e a alternativa envolve
gestos, expressoes faciais e corporais, de pessoas impossibilitadas de
usar uma linguagem oral.

Sao inlmeras as formas de comunicagao usadas por pessoas
com surdocegueira, mas a énfase desta pesquisa é a forma de
comunicagdo com pessoas com surdocegueira congénita, por
meio do uso de objetos concretos e de referéncias, para simbolizar
uma acao ou atividade a ser realizada. Objetivei aprofundar em
conhecimentos sobre a surdocegueira e as formas de comunicacao
dessas pessoas, para contribuir com familiares, professores e o
surdocego, congénito ou adquirido, ampliando as discussbes sobre
um tema ainda t&o desconhecido.

Para alcangar um resultado satisfatério na intervencdo com
essas pessoas, faz se importante conhecer a histéria desses sujeitos
e 0s saberes que acumularam em sua trajetéria de vida. Desse modo,
iniciei entdo uma nova trajetéria desafiadora: aprofundei nos estudos
sobre a surdocegueira congénita e seus desafios. Nessa busca, percebi
0 quanto se trata de uma éarea desconhecida, pois as informagoes
encontradas séo relativamente parcas em &mbito nacional e no Estado
do Espirito Santo, nada foi encontrado. Esse motivo me impulsionou a
ir a Séo Paulo para obtencéo de ferramentas pedagogicas adequadas
e necessarias para o atendimento de Johnny. No inicio, imaginei que
a surdocegueira era a associagao de duas deficiéncias, mas, aos
poucos, constitui conceitos e compreendi a diferenca entre pensar
esse sujeito como uma pessoa com surdocegueira, condicdo Unica, e
pensa-lo como alguém com surdez e com cegueira ou com deficiéncia
visual e auditiva. Situagao muito mais complexa, pois uma limitagao se
intersecciona a outra.
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Embora tivesse acumulado conhecimento das vérias formagdes
relatadas, percebi que essas ainda nao foram suficientes para
capacitar para o atendimento as especificagbes de Johnny. Portanto,
entre os anos de 2014 a 2017, me inseri em varias formagdes como
a de Guia-Interprete, Instrutor Mediador, Atendimento Educacional
Especializado na Surdocegueira pela Associacdo Educacional para
Multiplas Deficiéncias Sensorial (AHIMSA) S&o Paulo-SP Educacéo
Especial: deficiéncia visual (Braille e Soroba) na Faculdade Educacional
de Viana (FESAV) Viana - ES, Curso de Atendimento Educacional
Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva (CAEEDA), na Secretaria
Estadual de Educagéo (SEDU) - Vitéria-ES, Capacitagao de praticas
de Interpretacéo Tatil e Comunicacdo Haptica para Pessoa com
Surdocegueira pelo Instituto de Ensino Superior (IES) Sao Paulo-SP. O
sistema haptico significa mais do que o peso da pressao que se sente
na pele e seu movimento. Ao receber informagao, a pessoa usa o seu
corpo em movimento, o qual foi ajustado para receber informacdes.

Essa busca por conhecimentos mdltiplos n&o foi facil, pois, além
do investimento financeiro ja feito antes, houve necessidade de mais
investimentos de tempo e dinheiro, uma vez que esses Cursos Sao caros
e ainda necessitava gastar com diarias de hotel, ou republicas, que
as vezes era distante do local da formacéo, além das despesas com
passagens € alimentagao. Em alguns momentos pensei em desistir,
mas meu desejo de contribuir para o desenvolvimento de Johnny,
apoia-lo para apropriar-se da sua prépria identidade e conhecimentos
escolares, imprimia em mim um senso de missao, que preenchia meu
coragao de entusiasmo. Dentro de mim, nascia uma forga maior, que
me retomava nova energia para continuar nessa empreitada. Tive ajuda
de familiares e colegas, pois ainda nao tinha uma renda, e as despesas
eram retiradas do orcamento doméstico.

Apds essa trajetdria em busca de novos saberes, iniciei os
trabalhos voluntarios com a crianca, junto a sua familia, que também
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desconhecia as reais capacidades de Johnny e as caracteristicas da
surdocegueira. Todavia, isso ndo era suficiente para sua formagao
integral, pois o aluno precisava reconhecer sua identidade, e
compreender que é um cidaddo com direitos e deveres, integrante
de uma sociedade. Entdo, compreendi que, para alcangar esse
desenvolvimento dos aspectos humanos, seria necessarioacompanha-
lo no cotidiano do ambiente escolar.

No entanto, ndo imaginava que tal agao seria tao burocratica.
Apds vérias tentativas sem éxito para inserir na escola e executar o
trabalho, embora fosse uma profissional capacitada, decidimos,
eu e seus familiares, conceder algumas entrevistas a um telejornal
local sobre o caso, além de acionarmos o Ministério Pdblico, fato
determinante para que a escola permitisse que o aluno fosse
acompanhado por um profissional especializado, a fim de atender as
suas necessidades educacionais especiais.

Dessa forma, no ano de 2016, iniciei oficialmente os trabalhos
ao ser contratada pela Secretaria do Estado da Educacéo do Espirito
Santo (SEDU-ES), como professora educadora de pessoas com
surdocegueira no Atendimento Educacional Especializado. Gragas ao
apoio da familia, da midia e do Ministério Publico, foi possivel alcancar
resultados satisfatérios. Atualmente, Johnny esta cursando o Ensino
Médio da rede publica.

Essa rica experiéncia somada as novas descobertas do dia a
dia, despertaram o interesse para buscar por novos conhecimentos
e enfrentar os desafios que surgiam no processo educacional e na
participagao social de Johnny. As dificuldades iniciais foram muitas,
pois 0 aluno ndo haviarecebido atendimento educacional especializado
nas fases que antecederam sua trajetéria educacional. Hoje, Johnny
tem uma comunicacao internalizada, conhecimento pessoal, social e
autonomia. Todo o trabalho desenvolvido e os resultados alcangados
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me levaram a dar continuidade a busca pelo conhecimento sobre o
ensino-aprendizagem do aluno surdocego congénito.

A educacéo é um direito de todos, assim como a permanéncia
na escola, por meio do que os conhecimentos podem ser agregados
para enriquecer o intelecto. A educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na familia, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais, nas organizacbes da sociedade civil e nas manifestagoes
culturais (BRASIL,1996). A educacao é um dever do estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade, que devem garantir educagao
de qualidade a todos, inclusive a pessoa com deficiéncia.

Aeducacao especial é assegurada pela Lei9.394/96 - Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e reflete a abertura do processo de
atendimento educacional e a garantia de introduzir nele inovagdes, com
0 objetivo de assegurar outras possibilidades de integragcao da pessoa
com deficiéncia na sociedade. O Capitulo V trata sobre a educagao
especial e, no artigo 58, esclarece que “Entende-se por educagao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente narede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades espaciais”. Ainda, no inciso 1°: “Havera,
guando necessério, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.”
O artigo 59 também afirma a necessidade de assegurar, e garantir, 0
atendimento com professores com formacgao especializada.

A leitura do texto da lei e o contexto social nos impdem
algumas questdes para reflexao: E possivel afirmar que todas as
pessoas com deficiéncia tém seu espago garantido na educacéo
ou na sociedade? O surdocego tem garantido o atendimento com
professor especializado, com a devida formacao? A Lei Brasileira de
Inclus&do, n°®13.146 (LBI), de 06 de julho de 2015, ainda ndo reconhece
a surdocegueira como uma deficiéncia Unica, o que faz com que a
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sociedade a entenda como dupla, multipla, multissensorial ou a soma
de surdez e cegueira. Tais fatos me impulsionaram para a busca de
conhecimentos e a formacéao especializada na area da surdocegueira,
na tentativa de defender o aluno, sujeito desta pesquisa, com relagéo
a garantia de seus direitos educacionais, para ampliar seu papel
como ator social e exercitar sua cidadania.

Alunos matriculados em escolas de ensino regular acometidos
pela surdocegueira, na maioria das vezes, ndo tém um atendimento
educacional especializado, por serem vistos como individuos que
nao sao capazes de aprender, porém, pesquisas como esta mostram
que esses alunos surdocegos tém a possibilidade de aprendizagem.
Segundo Vygotsky (2007, p. 24), “o mundo n&o é visto simplesmente em
cor e forma, mas também como um mundo com sentido e significado”.

A experiéncia vivida com Johnny permitiu constatar que é
possivel as pessoas surdocegas participarem ativamente do ambiente
sociocultural, pois embora ndo apresentem os sentidos em condicdes
normais, percebem o mundo de outra forma, usando outros sentidos.
Vygotsky (2007, p. 32) destaca que a memoria surge “[...] como
consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre os
seres humanos [...]”. Pode-se, entdo, perceber que esses sujeitos
sao capazes de aprender, basta que lhe sejam dadas oportunidades e
atendimento educacional especializado em ambientes acessiveis.

De acordo com o Relatério Mundial da Deficiéncia (2011,
p. 4) “0 ambiente de uma pessoa tem um enorme impacto sobre a
experiéncia e a extensao da deficiéncia. Ambientes inacessiveis criam
deficiéncia ao criarem barreiras a participacéo e inclusdo (OMS, 2011,
p.4). No entanto, para que esses alunos possam receber atendimento
educacional especializado, em um ambiente acessivel, precisamos
contar com o profissional Instrutor-Mediador. Esse mediador é quem
pode estabelecer o vinculo e possibilitar a incluséo desses sujeitos. O
instrutor-mediador é o profissional que tem a especializagéo na area
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da surdocegueira, conhecedor das formas de comunicacao, capaz de
fazer adaptagbes de materiais e € responsavel por tornar o ambiente
educacional acessivel para o aluno surdocego. Vygotsky (2007) discute
sobre a mediagéao, evidenciando o uso de ferramentas e signos dentro
de um contexto social, por ser tratar de um processo dinamico, no qual
0 uso de ferramentas e signos intervém em uma agao.

Além desta apresentacdo, este livro estd estruturado em 8
capitulos que buscam elucidar o universo educacional permeado
pela minha interagdo com Johnny, uma crianga surdocega, no ano de
2016. Em ultima instancia busca contribuir para que outras familias
e educadores tenham a esperanca de que é possivel concretizar o
processo de ensino-aprendizagem de pessoas com surdocegueira,
mediante uso das ferramentas culturais adequadas, criando reais
possibilidades para que esses sujeitos sejam reconhecidos como
cidadaos capazes de aprender, interagir, adquirir relativa autonomia e
atuar na sociedade.

No capitulo 1 apresentamos a histéria de Johnny e contexto de
sua criagdo. No segundo capitulo, destacamos o referencial tedrico,
cujos fundamentos foram importantes para compreensao dos assuntos
e dos fenbmenos estudados. Esse corpo tedrico inicia trazendo as
abordagens legais relacionadas ao foco da pesquisa, bem como
estudos do Grupo Brasil, Maia, Falkoski, Watanabe, Vygotsky, Freire
entre outros. O capitulo 3 passa em revista o contexto da Educacéo de
surdocegos no Brasil, destacando o histérico e as bases seguidas até
o0 presente momento. O capitulo 4 discute o conceito de Comunicagao
Aumentativa Alternativa, foco principal da pratica pedagodgica
desenvolvida, tema que sera discutido no capitulo 5, momento em que
evidencia a sequéncia de atividades pedagdgicas desenvolvidas junto
ao Johnny. Descrevemos como foi realizada a Intervencéo Pedagdgica
detalhando suas etapas, de acordo com as demandas cognitivas e
afetivas do aluno. Consideramos esse item, 0 mais importante, pois
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pode servir como modelo para outras escolas que atendam alunos
surdocegos congénitos.

As caracteristicas comportamentais de Johnny antes da
Intervencéo Pedagodgica sao discutidas com detalhes no capitulo 6.
No capitulo 7, seguinte, apresentamos como a CAA contribuiu para o
desenvolvimento cognitivo de Johnny, evidenciado a relevancia de sua
aplicagado. Caminhando para o encerramento do livro, consideramos
importante registrar nossas percepgdes sobre a pratica e sobre o
processo pedagdgico desenvolvido. Fechando o livro, constam as
consideracdes finais, onde sao apontadas algumas recomendagoes
consideradas de relevancia para esse campo educacional.
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Johnny nasceu surdocego, por isso é caracterizado como
congénito. Possui laudo de viséo que atesta a catarata congénita com
cegueira total e nistagmo, em ambos os olhos, e laudo de audicao
gue atesta surdez congénita neurossensorial bilateral severa. O aluno
nao apresenta nenhuma outra deficiéncia. Esta matriculado em uma
instituicdo de ensino regular desde a pré-escola, mas nunca teve apoio
de um profissional especializado na érea da surdocegueira, recebendo
somente assisténcia dos professores do ensino regular e de cuidadores.

De acordo com relatos da mae, a sua gestacdo nao foi
programada, néo fez o pré-natal e Johnny nasceu prematuro de parto
natural, pesando apenas 1 kg e permaneceu cerca de 20 dias na UTI
Neonatal. Pelo fato de passar longo periodo internado, foi amamentado
pela mae por poucos dias, desenvolvendo, entdo, a intolerancia a
lactose. Necessitava de assisténcia médica com muita frequéncia e foi
constatado um problema no aparelho digestério fazendo-se necessaria
uma alimentacéo a base de proteina animal, com peito de frango e
amido de milho, até os seis anos de idade.

Aproximadamente até dois anos, Johnny nao engatinhava,
emitia sons apenas quando chorava e passava a maior parte do
tempo parado sem se movimentar. Ao completar dois anos, iniciou
seu acompanhamento pela APAE, onde recebia atendimento com
fonoaudidlogo e fisioterapeuta, que foram descobrindo gradativamente
suas necessidades especiais: primeiro a cegueira, logo apos a surdez
e pernas muito arqueadas, como tesouras, fato que dificultava seu
andar, exigiram um longo tratamento. Conquistou essa habilidade
somente aos quatro anos. Nao ia ao banheiro sozinho e usou fraldas
descartaveis até oito anos de idade. Somente a mée era presente. Seu
contato com o pai biolégico se deu apenas até a idade de 1 ano.

Devido ao fato de sempre haver questionamentos da mae ao
médico, com relagdo aos limites e possibilidade do seu filho, este a
orientou sobre os direitos e amparos legais para sua sobrevivéncia,

29



como aposentadoria e outros, também a tranquilizou afirmando que o
menino ndo sofria por j& ter nascido deficiente, sendo sua deficiéncia
irreversivel. Ao completar quatro anos, Johnny foi matriculado em
uma escola de Educacao Infantil. Apresentava comportamento muito
agitado, agressivo e de dificil interacdo e entendimento, pois tinha
dificuldades para se comunicar. Frequentou o Ensino Fundamental |,
em outra instituicdo de ensino, onde permaneceu até o ano de 2012,
Durante este periodo, Johnny foi reprovado em um ano letivo por nao
ter aprendido os contetdos curriculares. No ano seguinte, em 2013, o
mesmo iniciou o Ensino Fundamental Il na unidade onde contou com
0 apoio de cuidadores até o ano de 2015.

Logo nos primeiros contatos, pude constar que ele vagava pelo
péatio da instituicdo tropecando nas colunas e objetos do ambiente,
causando dores e desconfortos. Inconformada com arotina angustiante
daquela crianga, a professora me pediu ajuda. Meus sentimentos
predominantes foram tensdo, angustia e ansiedade logo no primeiro
contato com a surdocegueira, uma dificuldade tao intransponivel para
mim, naquela ocasido. Aceitei 0 desafio em conhecer o aluno, e ao
chegar a escola me deparei com uma crianga fragil, desconfiada e
um tanto agressiva. Durante o periodo da tarde observei sua rotina e,
com o término agradeci a gestao escolar e prometi dar retorno sobre
minhas impressdes sobre aluno.

Desencadeou em mim um enorme sentimento de incapacidade
e dor ao refletir como seria a vida daquele ser, pois se tratava de
uma crianga necessitada de compaixao, compreensao e de se fazer
compreendido, percepgdes que lhe foram negadas no ambiente escolar,
nao por descaso, ou maldade, mas por falta de conhecimento sobre
suas limitacdes. Decidi com firmeza e coragem enfrentar o desafio.

Por ndo ter recebido as estimulagbes necesséarias em suas
fases de desenvolvimento, ele enfrentava grandes dificuldades de
interagir, n&o tinha uma forma de comunicacao definida, nem uma
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lingua estabelecida. Apesar das limitacdes enfrentadas no ambiente
escolar, Johnny demonstrava vontade em aprender e saber o que
acontece ao seu redor.

Em 2016, quando iniciamos nossa intervencéo pedagogica
da CAA, Johnny tinha treze anos e cursava o sétimo ano do Ensino
Fundamental Il. Em 2020, completou dezesseis anos e, para minha
enorme satisfacao, avangou para o 1° ano do Ensino Médio.

A ESCOLA QUE ACOLHEU JOHNNY

A pesquisa foi realizada na Escola Nossa Senhora Aparecida de
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéao de Jovens e Adultos,
Atendimento Educacional Especializado com turno e contra turno.
Localizada no bairro Oriente, periferia da Cidade de Cariacica-ES, com
populacéo carente de baixa renda, com sua juventude vulneravel a
criminalidade e ao uso de drogas. Trata-se de uma escola modesta,
com pouca estrutura, mas bem organizada, acolhedora e conta com
um corpo gestor presente em todos os momentos. Os professores, 0
corpo técnico e o corpo pedagoégico sempre demonstraram dedicagéo,
realizando uma gestao participativa e comprometida com a formagao
humana integral dos alunos. Mesmo com suas limitagbes estruturais,
a escola atende a 722 alunos, sendo 19 da educacao especial e conta
com 74 funcionarios.

Johnny é atendido no turno vespertino devido a seu caso ser
diferenciado dos demais alunos e sua necessidade de ter um profissional
especializado durante todo periodo de permanéncia no ambiente
escolar. O professor especializado atende ao aluno junto com os demais
professores do ensino regular para que o aluno possa ter acesso em
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todo ambiente e a todos os contelidos desenvolvidos na sala de aula e
também participar em interagdo com os colegas de classe.

Aescolacontacomuma saladerecurso que atende aalunos com
deficiéncia intelectual, visual e auditiva. Apenas Johnny é surdocego.
A sala disponibiliza materiais pedagégicos para alunos surdos, cegos
e deficientes intelectuais, mas nenhum material especifico para aluno
com surdocegueira.
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A surdocegueira é uma deficiéncia Unica causada por perda
parcial ou total da visao e audigao (AGOSTINO; COSTA, 2006; GALVAO:
MIRANDA, 2013).

Segundo o Grupo Brasil (2005, p. 2) a surdocegueira:

[...] € uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas
e visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a
pessoa com surdocegueira a desenvolver diferentes formas
de comunicagao para entender € interagir com as pessoas e 0
meio ambiente, para ter acesso a informagdes, uma vida social
com qualidade, orientagdo, mobilidade, educacéo e trabalho

[...] (GRUPO BRASIL, 2005, p. 2).

Essa limitagéo é subdividida em quatro formas: 1) surdocegueira
total, 2) surdez profunda e baixa visao, 3) surdez moderada e baixa
visdo e 4) surdez moderada e cegueira. Além disso, também pode ser
classificada em adquirida, quando a pessoa torna-se deficiente, no
decorrer de sua vida, apds o0 desenvolvimento de uma lingua oral ou
sinalizada; ou congénita, quando a pessoa nasce ou torna-se deficiente
precocemente, antes da aquisicio de uma lingua, de habilidades
comunicativas ou cognitivas, impossibilitando sua compreensao de
mundo (REYES, 2004; CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010; BOAS et
al., 2012), sendo essas as caracteristicas do aluno, sujeito deste estudo.

Farias (2015) explica que a deficiéncia pode ocorrer de
diferentes formas: nasce-se com surdez e perde-se a visao; nasce-se
com cegueira e perde-se a audicdo; ou perde-se a visao e a audigao
ao longo do tempo. Estes dois periodos da surdocegueira, definidos
como pré-linguistico e pods-linguistico, alteram o desenvolvimento € a
interagdo da pessoa surdocega em seu meio de convivio tornando
necessario o atendimento especializado, pois “s6 observando como
ele capta, extrai, integra, armazena, combina, elabora, planifica e
comunica informacéo é que podemos antever se a aprendizagem
ocorreu ou nao” (ALMEIDA, 2008, p. 60; FARIAS, 2015).
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Como a surdocegueira pode manifestar-se antes ou depois da
apropriacdo da linguagem, a comunicagao do surdocego pode ficar
prejudicada, ou até mesmo, inexistente nos casos mais graves, e corre
um sério risco de nédo ser desenvolvida, levando o individuo a viver em
uma completa escuriddo, pois as interacdes sociais e a mobilidade
também podem ficar comprometidas.

Galvao e Miranda (2013) certificam estas informacdes em
seu trabalho:

O comprometimento das perdas, total ou parcial, € que
definird a extensédo dos comprometimentos em comunicagao,
mobilidade, interagédo e o acesso as informagdes, valendo-se
de parametro para o planejamento e escolha de servicos e
recursos mais adequados ao surdocego (GALVAO; MIRANDA,
2013, pp. 43-60).

Segundo Reyes (2004), Maia (2004) e Cambruzzi (2007), sao
varias as causas da surdocegueira congénita, o nascimento prematuro,
baixo peso (geralmente relacionado a prematuridade), anoxia ou
trauma, genética, infeccdes transmitidas por parasitas, citomegalovirus,
toxoplasmose, bactérias ou virus como rubéola congénita, meningites
e sindromes diversas. Entre as sindromes, a da rubéola congénita &
considerada a causa principal da surdocegueira congénita no mundo,
devido a qual, durante a gestagao e ou primeiro trimestre, pode afetar
o feto, causar o aborto ou anomalias congénitas (REYES, 2004; MAIA,
2004; CAMBRUZZI, 2007). Em decorréncia dessas caracteristicas,
consideradas classificatérias sobre a surdocegueira congénita e como
nem todas as pessoas se comunicam da mesma forma, através da
fala, por exemplo, ha casos como dos individuos com surdocegueira
congénita que demandam formas diferenciadas de comunicacéo para
que possam compreender e se fazerem compreendidos.

Para Maia (2011):

A necessidade de uma crianga com surdocegueira congénita
€ a aquisicdo de um sistema de comunicagdo mais formal,
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por exemplo: lingua de sinais, alfabeto manual e a escrita
para desenvolver uma linguagem mais ampla. Geralmente,
ela tem uma comunicagdo ndo simbdlica como chorar, sorrir,
movimentos corporais, que expressem inicialmente, suas
necessidades, estas sao desenvolvidas em suas interagdes
sociais (MAIA, 2011, p. 42).

Em meio a esta questdo, emergiu a necessidade de buscar
diferentes formas de comunicacdo para o individuo mencionado.
A Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) surge como uma
ferramenta relevante, ndo somente para o ensino-aprendizagem do
aluno surdocego congénito, mas também para sua orientagdo, sua
mobilidade e interagdes sociais.
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Busquei, inicialmente, por dissertacoes e teses que dialogam
com o tema em estudo, a fim de verificar como as pesquisas foram
desenvolvidas e como poderiam contribuir para a educacédo de
alunos surdocegos. A expectativa era obter esclarecimentos sobre
como ocorre a educacao de alunos com surdocegueira no Brasil.
Um pequeno levantamento das publicagdes mais recentes permitiu
inferir que este ainda é um tema muito pouco explorado no Brasil e,
mais especificamente, no Estado do Espirito Santo. Na sequéncia,
apresentam-se os fundamentos tedricos, fruto de estudos de
autores que trouxeram importantes reflexdes para a compreensao
do caso em pauta.

ESTUDOS REVISADOS: ALGUNS
APONTAMENTOS

Os estudos das teses e dissertacdes citadas foram essenciais
para a compreensdo e o desenvolvimento da minha pesquisa sobre
o caso de Johnny, pois contribuiram para ampliar o conhecimento da
surdocegueira congénita e adquirida, o processo de desenvolvimento
da alfabetizacéo e a relevancia da CAA para o desenvolvimento pessoal
e social do sujeito surdocego. Nesse sentido, considero relevante
mencionar os referidos trabalhos.

Shirley Rodrigues Maia (2009), produziu a dissertagao “Como
Se Da O Processo De Letramento / Alfabetizagdo Da Crianga Com
Surdocegueira”, a qual foi organizada a partir de uma reflexdo com
base em alguns tedricos que analisam o desenvolvimento pleno
da crianca e o que influencia seus processos mentais. A autora
apresenta estratégias para o ensino da leitura e escrita de crianga com
surdocegueira, utilizando-se formas de Comunicagao Aumentativa
e Alternativa, evidencia a orientagao familiar, que tem um papel
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relevante como mediadora, de modo a proporcionar a autonomia
familiar, cultural e social.

Dalva Rosa Watanabe (2017), em sua dissertacao “O estado da
arte da produgao cientifica na area da surdocegueira no Brasil de 1999
a2015”, buscou, por meio de uma pesquisa bibliografica documental de
abordagem quantitativa, qualitativa e exploratéria, mapear as producoes
sobre a temética na area da surdocegueira no Brasil. A justificativa desse
trabalho é contribuir para consolidacdo dos conhecimentos tedricos e
conceituais. Os resultados dessas pesquisas revelaram um crescimento
gradual, nos Ultimos dez anos, dos referenciais brasileiros que passaram
a ser utilizados, juntamente, com os cléssicos estrangeiros da éarea.
Quanto as formas de comunicagdo, estdo relacionadas com as
diferencas entre a surdocegueira congénita e a surdocegueira adquirida,
sendo a area da educagéo a que mais tem desenvolvido pesquisas para
0s processos de consolidacao desse trabalho.

Fernanda Cristina Falkoski (2017), em sua dissertagao a “Anélise
do processo de comunicagao de pessoas com surdocegueira congénita
a partir da producao e do uso de recursos de comunicacao alternativa”,
desenvolvido na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
evidencia o processo de aprendizagem de alunos com surdocegueira
congénita com o uso de recursos de comunicacéo alternativa. O objetivo
foi compreender como ocorre o processo de comunicacao de pessoas
com surdocegueira, a fim de identificar estratégias, e recursos, utilizados
em situagbes comunicativas. Estapesquisaé qualitativaereveloudiversos
aprendizados e a importancia do profissional Instrutor-Mediador como
mediador desse processo de comunicagao com alunos surdocegos. A
pesquisa, ainda, indica a relevancia do uso de comunicacéo alternativa
por meio de objetos de referéncia.

O Grupo Brasil (2005), com o trabalho sobre a Sindrome de
Usher, Série: Surdocegueira e deficiéncia multipla sensorial, apresentou
para a fonoaudiologia, a surdocegueira, as concepgoes, classificagao,
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etiologias, orientagdo e mobilidade, formas de comunicacao, o papel
do guia-intérprete e a importancia do apoio familiar. Esta investigagao
mostra para os fonoaudiélogos os impactos que a deficiéncia auditiva
e visual pode causar na vida do sujeito e como ocorre 0 processo
de reabilitagdo. Esta Ultima pesquisa mencionada pode trazer outra
compreensao para o trabalho das associagbes que atuam com
pessoas com surdocegueira juntamente com o trabalho do setor de
fonoaudiologia. O estudo destaca que, para uma maior efetivacao de
um programa educacional terapéutico, é importante um diagndstico
precoce e uma intervencéo necessaria imediata. Além desses, outros
estudos foram fundamentais para me auxiliar na intervencao aplicada
ao0 sujeito da pesquisa, sobre os quais passo a relatar.

Na minha experiéncia pude inferir que os dados sobre alunos
com surdocegueira e matriculados em escolas de ensino regular ndo
sdo exatos, pois ha evidéncias de que muitos sdo denominados como
tendo deficiéncia multipla ou deficiéncia mental/intelectual. No entanto,
apresentam a deficiéncia que se configura com a surdocegueira,
iSSO, por ndo expressarem uma forma de comunicacao, razao pela
qual nao sao reconhecidos como alunos surdocegos. Portanto, para
que esses alunos sejam cadastrados no Censo Escolar, de forma
adequada, e recebam um atendimento educacional especializado que
atenda a suas especificidades, torna-se necessario que o professor
especializado na area da surdocegueira, ao chegar a instituicao escolar
para o atendimento do aluno, primeiramente, busque por documentos
disponiveis na instituicdo, quais sejam, laudo da deficiéncia visual
e laudo da deficiéncia auditiva. Tendo esses laudos confirmados, o
aluno é surdocego, informacdo que precisa constar em sua ficha de
matricula, na unidade escolar, que também deve ser enviada para o
censo escolar, que ocorre anualmente.

E relevante que esse processo de inclusdo do aluno surdocego
seja feito também com os demais alunos ao chegarem a instituicéo,
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seja por meio de matriculas, seja por transferéncias. Essa é uma
forma de garantir o AEE e outros direitos do aluno.

Conforme estudos de Galvao (2010), podemos perceber
como ¢é desafiadora a trajetéria do sujeito com surdocegueira, a qual
passou a constar em documentos oficiais no Brasil, somente a partir
do ano de 2000. Foi apresentado apenas o conceito, a etiologia e as
propostas pedagoégicas sobre a surdocegueira na primeira publicagao
da colegao Estratégias e Orientagdo Pedagdgicas para Criangas com
Necessidades Educacionais Especiais pelo Ministério da Educagao.

Segundo Dias (2012), foi Nice Tonhozi Saraiva, quem realizou
o primeiro trabalho na area da surdocegueira no Brasil. Nice visitou a
Perkins School, nos Estados Unidos, por volta do ano de 1960, para
buscar conhecimentos e formacao. Retornando ao Brasil, a professora,
em parceria com Neusa Basseto, conseguiu abrir a primeira escola
para pessoas com surdocegueira no Brasil. No ano de 2005, o campo
surdocegueira passou a ser incluido no censo escolar divulgado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio
Teixeira — INER no qual acessamos os dados sobre os alunos com
surdocegueira, matriculados em escolas da rede de ensino regular.

Farias (2015) acrescenta, também, que o censo de 2013 aponta
a existéncia de 843.342 alunos com deficiéncias matriculados em
escolas brasileiras, sendo 596 com surdocegueira. Apds uma nova
busca no censo escolar do ano de 2015, Ultimo disponivel, com 7.856
casos cadastrados como deficiéncias mdltiplas, 173 apresentavam
cegueira ou baixa visdo associados a surdez ou a deficiéncia auditiva.
As deficiéncias apresentadas caracterizam a surdocegueira quando
concomitante, sendo, entdo, deficiéncia Unica, ainda que exista
outra deficiéncia associada. O numero relacionado a pessoa com
surdocegueira no Brasil se da apenas por meio do Censo Escolar,
pois, o IBGE néo traz informacdes sobre a deficiéncia surdocegueira.
Diante desses dados, podemos observar que a deficiéncia
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surdocegueira s6 é informada através do censo escolar. A partir dos
dados encontrados no sitio do INEP — Censo Escolar da Educagéao
Basica do ano de 2018, constatamos a existéncia de 25.909 alunos
da Educagéao Especial matriculados em classes comuns na Regiao
Sudeste, dos quais 2.524 que apresentam cegueira, baixa visao,
deficiéncia auditiva, surdez e apenas 2 alunos com surdocegueira.
No municipio de Cariacica, no Espirito Santo-ES, temos 227 alunos
com necessidades educativas especiais, sendo somente um Unico
aluno surdocego, 0 sujeito desta pesquisa.

A crianga com surdocegueira tem seus direitos garantidos como
qualquer outra em fase escolar, segundo determina a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB), no Capitulo V, que trata sobre a educagéo
especial, cujo artigo 58 esclarece: “Entende-se por educagao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1999, s/p). No inciso 1°, consta
que: “Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.” Sendo assim, além do direito ao ensino regular,
a crianca com surdocegueira tem direito ao Atendimento Educacional
Especializado e ao profissional especializado.

A Lei Brasileira de Inclusao, n° 13.146, de 06 de julho de
2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aponta,
em seu primeiro artigo, seu objetivo: “assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania.” (BRASIL, 2015¢, p.19). No Capitulo IV, do Direito
a Educagéo, o artigo 28 apresenta que: “Incube ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar.” No Capitulo XI, dispbe-se sobre a formacao e disponibilizagao
de professores para o atendimento educacional especializado, de
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tradutores e intérprete da Libras, de guias intérpretes e de profissionais
especializados, apontando indicativo para o atendimento de pessoa
com surdocegueira.

Conforme o Decreton®7.612/2011, o qualinstituio Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, no
artigo 5 ©, prevé-se que ‘A Unido prestara apoio técnico e financeiro
aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipio e Distrito
Federal e a instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos”. Diante disso, a Unido deve garantir “lll - formacao
continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacéo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva
e do ensino do Braille para estudante cego ou com baixa visao”.

O aluno surdocego também faz parte do publico-alvo do
atendimento especializado. Segundo Galvao e Dantas (2001, p. 47),
o atendimento educacional especializado é uma “[...] possibilidade
de o aluno publico-alvo da educagéo especial, sair da situacéo de
invisibilidade, historicamente construida, para desempenhar papéis
sociais, funcionalmente reconhecidos na comunidade escolar.”
Contudo, nem sempre essas possibilidades acontecem, pois, alguns
familiares raramente conhecem as potencialidades de aprendizagem
que tem a crianca surdocega, razao pela qual nao buscam por seus
direitos a educacéo e acabam contribuindo para que esse atendimento
nao aconteca.

Diante desses fatos, Maia (2004) apresenta dados de pessoas
surdocegas que conquistaram seu espaco na sociedade brasileira.
Maria Francisca da Silva, nascida em 1943, foi a primeira pessoa
com surdocegueira a ser alfabetizada; Claudia Sofia Indalécio Pereira,
nascida em 1969, em Sao Paulo, tornou-se surdocega aos 19 anos
e faz parte de um pequeno grupo de pessoas usuarias da forma
de comunicagdo Tadoma, um método utilizado por pessoas com
surdocegueira, em que a pessoa surdocega coloca o polegar na boca
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do falante e o dedo minimo ao longo do queixo para sentir as vibragbes
na garganta do falante e, assim, compreender o que foi dito; Alex
Garcia, nascido em 1976, no Rio Grande do Sul, se tornou surdocego
ao longo de sua vida, tem residuo visual e de audicéo e é a primeira
pessoa com surdocegueira a cursar Ensino Superior, tornando-se
especialista em educacado especial, pela Universidade Federal de
Santa Maria; André Luiz Aragao Bastos, nascido em 1979, no Rio de
Janeiro, tem Sindrome de Usher, uma sindrome de origem genética,
transmitida por um gene autossémico recessivo e de graus variaveis,
caracterizada por alteracdes audioldgicas e visuais, sendo uma das
causas da surdocegueira adquirida. Aragao Bastos perdeu a audigao
e esta perdendo a visdo, é usuario da Libras tatil, usa programa de
ampliagdo do portugués, braille para leitura e escrita, sendo surdocego
adquirido, cursou Pedagogia pelo Instituto Nacional de Surdos; Janine
Pires Farias, nascida em 1992, surdocega congénita por nascimento
com prematuridade é usuéria da Libras tétil e cursa Pedagogia pela
Universidade Estadual da Bahia.

Como se percebe nas pesquisas e estudos relacionados as
politicas educacionais para as pessoas com surdocegueira, pude
compreender as dificuldades desse publico em se relacionar no
mundo e com 0 mundo e para exercer sua cidadania. Em vista disso,
é fundamental o apoio da familia e da sociedade para que a incluséo
desses sujeitos realmente aconteca e assim possam constituir-se
sujeitos de direitos.

Diante dessas premissas considero que alguns fatores
podem contribuir para o desenvolvimento intelectual, humano e
social das pessoas surdocegas. Dentre esses, destaco a papel
do instrutor mediador e a ferramenta denominada Comunicagao
Aumentativa e Alternativa.
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O INSTRUTOR MEDIADOR PARA O
ENSINO/APRENDIZAGEM DE PESSOAS
SURDOCEGAS CONGENITAS

O Instrutor Mediador, por compor a equipe educacional,
deve estar capacitado para buscar estratégias norteadoras para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos individuos com surdocegueira,
cabendo a ele planejar, e executar, atividades que desenvolvem a
percepcao cognitiva e comunicativa para o nivel de cada aluno. O
mediador deve possuir conhecimento das formas de comunicagao,
acessibilidade do ambiente, Orientacao e Mobilidade, sendo importante
uma formagao pedagodgica, vez que, dependendo do caso, o Mediador
age como se fosse os olhos, 0os ouvidos e a boca do surdocego.

O processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
surdocegueira depende diretamente de um profissional capacitado
que conduzira, por intermédio de diferentes formas de comunicagéo,
CAA, uma mediagao entre o sujeito com a surdocegueira e 0 meio em
que este inserido.

Segundo Farias e Maia (2007):

[..] instrutor mediador (quem faz a interpretacdo e a
intermediagdo das informacdes com o0 meio e a pessoa
surdocega) para pessoas que séo surdocega pré-linguisticas
(quem adquire a surdocegueira antes da aquisicdo de uma
lingua), na qual a intermediacédo seréa a chave para o sucesso
da aprendizagem e incluséo (FARIAS; MAIA, 2007, p. 27).

Porém, ha muitos casos em que individuos surdocegos séo
deixados a margem da sociedade, por falta de conhecimento dos
familiares e até mesmo das autoridades governamentais. Isso também
se da pela falta de profissionais especializados para lidarem com
esse tipo de deficiéncia nas séries iniciais, podendo colocar em risco
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o desenvolvimento desses sujeitos, como um todo. A aprendizagem
ocorre de forma mais efetiva nas séries iniciais, por isso, a intervengao
pedagodgica apropriada deve ser realizada, nesse periodo, para que,
no futuro, a aprendizagem néo seja comprometida (CERCIFAF, 2009).
Como as relacdes sociais sdo estabelecidas, em grande parte, por
meio da fala, individuos que nao oralizam enfrentam restricbes as
relacbes sociais e pessoais. Almeida (2015) discute essa questao,
trazendo a seguinte reflexao:

No processo de mediagao que se estabelece entre os sujeitos,
a interagdo se apresenta como base para o desenvolvimento
da linguagem, da aprendizagem e da aquisi¢ao de uma lingua
que, muitas vezes, acaba por ndo se estabelecer no ambiente
familiar, uma vez que os membros da familia do surdocego nao
encontram ou desenvolvem outras formas de comunicacéo que
ndo sejam a lingua oral (ALMEIDA, 2015, p. 175).

Vejo, nesse caso, que a intervencéo dos pais € de extrema
importancia para os surdocegos, pois sao eles que interagem no dia-
a-dia com esses sujeitos (CERCIFAF, 2009), porém, os familiares néao
tém capacitacéo profissional para gerir o aprendizado social desses
individuos e, por isso, a importancia de um profissional capacitado
gue promovera a intermediacéo entre o surdocego e a sociedade, visto
que sao eles que apresentam as formas de comunicagao que podem
ser a aumentativa e alternativa ou outras que Ihes proporcionarao a

oportunidade de interagir com o meio ambiente familiar e social.

46






A comunicacéo é um meio pelo qual se expressam sentimentos,
desejos, ideias, pensamentos. Recebem-se e transmitem-se
informacdes, por meio do qual ocorrem as interagbes com 0 meio
social, “Quando uma mensagem deve ser transmitida, tipicamente as
pessoas utilizam a linguagem que, quer falada, escrita, ou por sinais,
envolve um sistema que transmite um significado” (BOONE; PLANTE,
1994, p. 83). A comunicagao aumentativa possibilita, e suplementa, a
fala, a alternativa envolve gestos, expressdes faciais e corporais, de
pessoas impossibilitadas de usar uma linguagem oral (NUNES, 2001).

Segundo Farias (2015):

[...] a comunicagdo é a chave da insergéo social das pessoas
surdocegas no ambiente sociocultural no qual vivem. Por esta
razao, tudo que estiver relacionado com a comunicagéo é objeto
de maior interesse, por parte dos profissionais, das familias e
principalmente das préprias pessoas surdocega, na busca de
sistemas de comunicagéo mais eficazes (FARIAS, 2015, p.131).

No caso de alunos com surdocegueira congénita, pode-se
usaracomunicagao aumentativaparacomplementar, ou compensar,
a deficiéncia da fala sem substitui-la totalmente, ja a comunicacao
alternativa ocorre quando se usa outro meio para se comunicar, ao
invés da fala, fala ausente ou nao funcional, substituindo-a para
que o aluno possa adquirir conhecimento e autonomia. Segundo
Ferreira, Ponte e Azevedo (1999), a Comunicacao Aumentativa e
Alternativa facilita o processo de desenvolvimento da linguagem,
bem como das competéncias comunicativas: “é todo o género de
comunicacao que aumente a fala, sendo que inclui o uso de formas
nao faladas para completar ou suprimir a fala” (FERREIRA, PONTE;
AZEVEDO, 1999, p. 21).

Desse modo, Nunes (2001) afirma que as formas alternativas
de comunicacgao sao diversas, tais como, o uso de gestos manuais,
de expressbes faciais, corporais, simbolos graficos, fotografias,
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desenhos, figuras, alfabeto, bem como computadores e outros,
para realizar a comunicagdo de pessoas impossibilitadas de
usar a linguagem verbal. Estes recursos ajudam as pessoas sem
linguagem oral a realizar a comunicagao face a face (NUNES, 2001;
SAMESHIMA, 2011). Destacamos a importancia da CAA para os
individuos surdocegos, pois se trata de uma ferramenta que favorece
sua acessibilidade ao conhecimento, visto que, por eles terem
dificuldades em se comunicar da forma usual, foi Ihes impedida a
aquisicdo do processo de aprendizado, comumente realizado nas
escolas de ensino regular (BROWNING, 2009).

Sobre essas reflexdes, € importante trazer Ponte (2009), para
guem este tipo de estratégias deve ser usado o mais cedo possivel, a
fim de permitir o desenvolvimento da autonomia e a participagao nas
atividades da escola.

No que diz respeito ao processo de comunicacao, Rodbroe e
Andreassen (2007) apresentam valiosa discussao:

Ao falar com outra pessoa, vocé precisa “estar em contato” com
ela. “Estar em contato” significa que ambos estao prestando
atencao um no outro e No que a outra pessoa quer compartilhar,
bem como ao tentar organizar os seus proprios pensamentos.
Durante o processo de comunicagdo, 0os acompanhantes se
dao feedback, de modo que os dois passem por experiéncias
que podem ser vistas, acolhidas e compreendidas entre ambos

(RODBROE; ANDREASSEN, 2007, p. 3).

Por esse motivo torna-se necessario apresentar varias formas
de comunicacao para que o aluno possa definir a qual, ou a quais, ele
responde melhor. Dorado, Mortensen e Grupo Brasil (2007) destacam
algumas formas de comunicagdo possiveis de serem usadas por
pessoas com surdocegueira congénita, quais sejam: Alfabeto das
duas maos do Brasil; Alfabeto Lorm; Alfabeto Malossi; Alfabeto
Manual; Alfabeto Manual Téatil; Alfabeto Moom; Braille; Braille Tatil;

49



Codigo Morse; Desenho de contorno em relevo; Lupa eletronica de
mesa (escrita Ampliada); Escrita na Palma da Mao Usando o dedo
como Léapis; Expresséo Facial; Fala Ampliada; Gestos Naturais
com Movimentos; Lingua de Sinais com apoio de Objeto Concreto;
Lingua de Sinais no Campo Visual Reduzido; Lingua de Sinais Tatil;
Loops; Objeto de Referencia; Objetos Tangiveis; Pistas de Contornos;
Pistas de Contextos; Pistas de Identificagdo Tétil para confirmacao
de informacgéo; Pista de Reconhecimento Tatil para confirmagéo de
informagao; Objetos de Referéncia com apoio mao sob mao; Pistas de
Objetos; Pistas Tateis texturizadas; Prancha com Alfabeto em Braille;
Prancha com Alfabeto em Relevo; Prancha de Comunicagao Alternativa
(simbolo); Prancha de Comunicacdo Alternativa (objetos); Prancha
de Comunicacao Alternativa (figura); Sinais personalizados; Tadoma;
Tarjetas (cartdo de comunicagao); Calendario com objeto concreto de
referéncia; Tecnologias Assistivas com Saida em Braille; Tecnologias
Assistivas de Alto Custo; Tecnologia Assistivas de Baixo Custo.

O elenco de formas alternativas de comunicagao torna pertinente
a citacao de Almeida (2015), para quem:

[..] o surdocego é quem determina a melhor forma de
comunicacao a ser estabelecida para o seu desenvolvimento.
Julga que a necessidade de ampliacdo destas formas de
comunicacao ainda precisa ser desenvolvida pelos profissionais
para que oferecam aos surdocegos opgoes outras de acesso
as informagdes, e assim, decidirem por aquela, ou aquelas
que melhor se adeque(m) as suas proprias necessidades e

especificidades (ALMEIDA, 2015, p.126).

Para que a comunicacao seja realmente estabelecida com o uso
dessas ferramentas, torna-se necessario que esse aluno surdocego
tenha acesso as diversas formas de comunicacéo, um ambiente
acessivel e contato com o profissional Instrutor Mediador (IM), este
profissional, além de apresentar as diversas formas de comunicagao,
adaptagOes de materiais, tornara o ambiente acessivel, percebendo e
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mediando quais formas de comunicagao o aluno se adapta e a melhor
forma de usa-las.

A COMUNICACAO AUMENTATIVA
E ALTERNATIVA: UM RECURSO
EFICIENTE NA APRENDIZAGEM DE
PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA

A comunicagdo de alunos com surdocegueira ocorre de
forma receptiva ou expressiva. Conforme Maia (2011), isso se da,
principalmente, por mediacdo de pessoas e com uso de objetos
e figuras; ao receber a informagéo, a pessoa precisa interpretar a
mensagem recebida. Para Cambruzzi (2007), podem-se utilizar
pistas, como residuo visual ou auditivo, tato ou olfato, sendo relevante
0 uso de todos os sentidos receptivos nas atividades desenvolvidas
com o sujeito, pois o0 objetivo € a antecipagdo de todas as acdes. A
comunicagao expressiva se da quando a pessoa consegue transmitir
suas ideias, sentimentos, acoes e intengbes. Segundo Maia (2011),
essa comunicacao pode acontecer por meio de gestos, da fala,
movimentos corporais, objetos, figuras, entre outros.

As pessoas surdocegas também podem se expressar de formas
pré-simbdlicas e simbdlicas. Se a pessoa se expressa por choro, riso,
birra ou, até mesmo, por alguns gestos naturais, como, balancar a
cabeca dizendo n&o, dar tchau com a mao, mas ndo tendo ainda uma
forma explicita de se expressar, posso, entdo, constatar que ela esta
usando uma comunicagao pré-simbdlica, demonstrando a intencéo de
se comunicar. Para Maia (2011), a comunicagao simbdlica € qualquer
sistema de palavras, sinais ou objetos usados para se comunicar,
organizado e desenvolvido por regras. Desse modo, o sujeito
surdocego compreende a existéncia de um nome para cada coisa,
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até o momento de generalizar e classificar. Na fase pré-linguistica,
compreende expressdes faciais e movimentos corporais, da mesma
forma, as pistas de informagdes que auxiliam na antecipacao do que
ird acontecer. Dessa forma, o aluno compreende que as atividades
desenvolvidas tém comego, meio e fim.

Diante disso, Cormedi (2011) as representa como sendo: a)
naturais e de contexto (sons ou cheiros do proprio ambiente, relativo
a atividade a ser realizada); b) de movimento (movimentos feitos
com a crianga ou na crianca); c) tateis (a crianca é apresentada pelo
toque o que sera feito); d) de objetos (sdo os objetos de referéncia,
pode ser miniaturas ou tangiveis); e) gestuais (gestos naturais ja
entendidos pela crianga, feitos dentro do campo visual, caso ainda
haja algum, na mao ou no proéprio corpo); f) de imagens (contorno de
objetos, desenho, fotografias, simbolos gréaficos ou pictograficos). No
entanto, a comunicacéo concreta representacional é, para Cormedi
(2011, p. 69), a passagem “de forma pré-linguistica para linguistica,
onde o uso de objetos representacionais facilitara a abstracdo e a
compreensao dos significados”.

Entao, é relevante, ao confeccionar materiais a serem usados
com o aluno, valorizar os significados e a importancia desses obijetos.
Nessa direcao, Silva (2012, p. 81) salienta que:

Se nos colocarmos no lugar do surdocego, podemos imaginar
como se sente diante de algo estranho, principalmente, quando
€ um objeto desconhecido e sem significado para ele, ou um
objeto sem fungao definida e Util, como um pente, uma colher,
que sao faciimente reconhecidos (SILVA, 2012, p. 81).

Ao utilizarmos o objeto de referéncia, o aluno compreende que
ele pode representar uma agao e antecipar o que ira acontecer. Um
exemplo de objeto de referéncia e antecipacao ocorre quando, ao
tocar na miniatura de mochila do calendéario de atividade diéria, ele
constata que a aula acabou e esta na hora de ir embora.
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Os objetos de referéncia usados em calendarios podem
estabelecer a rotina do aluno, como também representar pessoas,
lugares e atividades a serem desenvolvidas. Além dos objetos usados
em calendarios, podem-se usar, também, figuras, desenhos e escritas
em braille e outros. Diante disso, entre as estratégias usadas, pude
apontar algumas formas como: sistemas de calendarios, podendo ser
diario ou semanal, tempo ou emocional, caixa de antecipagéo, livros
acessiveis com a historia de vida do aluno, livros com histéria criada,
portfdlio de atividades desenvolvias, arvore genealdgica, calendario
de presenca, passaporte do aluno e outros. Segundo Cormedi (2012),
o calendario, “[...] € uma ponte que facilita a passagem do nivel
pré-linguistico para o simbdlico, ou seja, facilita que a crianga com
surdocegueira possa fazer representacoes”.

CONFECQAOPE MATERIAIS TATEIS PARA A
COMUNICAGCAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA

Considerei importante relatar minha experiéncia com o caso
de Johnny para discutir e apresentar alguns conceitos sobre a CAA.
Nesse sentido, este item se dedica a descricdo do processo de
desenvolvimento da producdo dos materiais didaticos durante a
experiéncia com Johnny. Sabe-se que a comunicagéo é fundamental
para o ser humano, pois, por seu intermédio ocorre a interagdo do
individuo com meio social. Por meio dela recebemos e transmitimos
informacoes, expressamos sentimentos, desejos e acdes. No entanto,
nem todas as pessoas se comunicam da mesma forma, com o uso da
fala, como € o caso de Johnny.

Pensando na comunicagao de pessoas com surdez, nao ¢ dificil
cogitar como seria a sua comunicagao, pois elas podem fazer uso da
Lingua Brasileira de Sinais e, segundo Quadros e Karnopp (2006, p.
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47) “[...] sdo denominadas linguas de modalidade gestual-visual, pois a
informagao linguistica € recebida pelos olhos e produzida pelas maos”.

Todavia, a pessoa com surdocegueira congénita apresenta uma
dificuldade mais complexa. Entdo, como seria essa comunicagao, ja
que estudos mostram que essas pessoas, nha maioria das vezes, nao
tém residuo visual? Nesse caso, ndo seria possivel o uso da lingua
de sinais como faria o surdo. Porém, as pesquisas afirmam que, se a
pessoa é surdocega congénita e esta no Brasil, torna-se necessario
usar uma lingua de sinais adaptada ao tatil (Libras tatil). Nesse sentido,
Cormed (2011, p. 98)) esclarece a diferenca entre essas linguas:

A Libras ¢ uma modalidade visuoespacial, ou seja, ¢ uma
sequéncia de movimentos no espago. A Libras Tatil torna-se
uma modalidade tatil-proprioceptiva, pois representa uma
sequéncia de movimentos nas maos, movimentos estes, que
sdo recebidos pelos canais tatil e proprioceptivo (CORMEDI,
2011, p. 98).

Sendo assim, a Libras tatil € uma forma de comunicagao para
gue a pessoa com surdocegueira congénita possa ter acesso a lingua
por seu intermédio conhecer outras formas de comunicagdo, como
a CAA e outras. Para melhorar a comunicagao com a pessoa com
surdocegueira, Silva (2012) esclarece que,

Quando sinalizamos, precisamos colocar nossas maos “dentro”
das maos do surdocego que deve manté-las em concha
(postura de prece). Os sinais sao produzidos da mesma forma
que fazemos para os surdos com a diferenga que necessitamos
reduzir o campo ja que nossas maos estarao “dentro” das maos
do surdocego (SILVA, 2012, p. 102).

No caso de Johnny foi preciso associar mais métodos de
comunicagéo. Além da internalizacdo e adaptacdo da Libras tatil,
braille, a interpretagéo tétil e a comunicacdo héptica, ele também
passou a fazer uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa,
para que pudesse ter acesso ao conhecimento de uma forma mais
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ampla. Percebi entdo que todo material proposto e usado pelo aluno
foi integralmente confeccionado com sua participagao, de acordo
com a sua necessidade educacional. O cuidado em promover sua
participacdo teve a intencionalidade de favorecer o seu manuseio,
para que ele pudesse compreender seu obijetivo. Verifiquei que essa
participacao foi fundamental, uma vez que impulsionava seu interesse
pelo objeto e, consequentemente, pelo aprendizado. Nesse percurso
ele sentiu-se envolvido, Util e pertencente. Julgo que essa deciséo foi
fundamental para o sucesso do trabalho.

Foram utilizados diversos tipos de materiais como: papel
A4, papel cartdo, papel panama, cartolina, barbante com diversas
espessuras e coloridos, 1a colorida, cola colorida e em relevo e cola
comum, tecido em feltro colorido, caixa de papelao, caixa de remédio
com o braille impresso, EVA colorido e com texturas diferenciadas,
bola de isopor em diversos tamanhos, fita durex colorido, massinha
de modelar colorida, migangas de diversos tamanhos e cores, tecido
com texturas diversas e cores, gel para cabelo, creme dental, esponja
de acgo para limpeza de cozinha, palito de picolé, palito de fésforos,
lixa fina e grossa, areia fina e grossa, feijao, arroz, triguilho, folha de
plantas e outros.

Cada um desses materiais possui caracteristicas sensoriais
disintas, pois permite que sejam diferenciados pelo tato, sendo com
texturas lisa, aspera, dura, mole, fina ou grossa e outros. A finalidade
do uso desses itens é adaptar, e confeccionar, materiais didaticos
com funcdes especificas nas atividades desenvolvidas em diversas
disciplinas pelos professores. Todos os materiais precisam ser tateis,
ja que o aluno recebe todas as informagodes pelo sentido do tato. Além
desses materiais adaptados e confeccionados com o auxilio do aluno,
foi proposto, também, o uso de calendario semanal, calendario diério,
calendéario de presenca, objetos concretos, objetos de referéncia,
objetos em miniatura e outros.
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De acordo com Cormedi (2011, p. 82; 2012, p. 176) “[...] o
uso de objetos de referéncia e objetos concretos, quando colocados
em um sistema de calendarios, cumprem seu principal papel, que
¢ o de estabelecer a ponte entre o concreto e o abstrato”. Objetos
em miniatura tém a finalidade de dar sequéncia ao uso dos objetos
anteriores, possibilitando a crianga, ao tocar, compreender seu inicio.
Devido a surdocegueira ainda ser uma deficiéncia pouco conhecida
e explorada, esses materiais ndo sao disponibilizados nas salas de
recurso da mesma forma que os demais materiais. Na maioria dos
casos, esses materiais precisam ser desenvolvidos de acordo com as
reais necessidades e peculiaridades de cada aluno. Portanto, a sala
de recurso foi um local de grande relevancia para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Para introduzir a CAA optei pela confecgéo e uso de alguns
objetos que foram cuidadosamente elaborados com produtos de baixo
custo, para que a familia, a escola e professores pudessem também
reproduzi-los, de acordo com as sugestoes de um Manual Pedagégico
que foiproduzido, a partir dessa experiéncia. Todavia, paraconfeccionar
esses materiais, primeiramente foi feita uma pesquisa em relatérios e
documentos do aluno, ja existentes na escola, que pudessem mostrar
os conteldos propostos e desenvolvidos até o presente momento.
Também foi elaborada uma avaliacdo diagnostica para conhecer as
habilidades e os interesses desse aluno e, em seguida, foi produzido
o plano de desenvolvimento individual, onde se planeja o presente,
passado e o futuro.

A partir dessas acoes, iniciei a confeccao de todos 0s materiais
tateis. O primeiro material confeccionado foi o calendario diario de aula
para estabelecer a rotina diaria do aluno no ambiente educacional,
pois além de ser um material para a comunicagao alternativa, contribui
para a transigao das formas concretas para formas abstratas, para a
compreensao das rotinas, para desenvolver a no¢cdo de organizacao
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de tempo (presente, passado e futuro), memorizacao, formacao de
conceitos sobre pessoas, lugares, apoio emocional, seguranca,
desenvolver a linguagem e também estabelecer a comunicagéo.
Cormedi (2011) afirma que “[...] o sistema de calendarios & um
instrumento de generalizagdo, abstracao e ampliacao de conceitos,
0 que significa ser um instrumento de desenvolvimento da linguagem
muito mais que um instrumento comunicativo” (CORMEDI, 2011, p. 85).

O calendario diério € constituido por reparticbes e uma sequéncia
de objetos concretos, para que o aluno possa té-lo como referéncia e
antecipacgao das atividades a serem desenvolvidas naquele horario do
dia. Por exemplo, quando o aluno toca no objeto miniatura de uma
mochila, ele assimila como o horério de ir para casa.

O calendario semanal de aula é constituido por reparticoes e
uma sequéncia de objetos concretos, para que o aluno possa té-lo
como referéncia e antecipagéo do professor e da disciplina daquele
dia da semana.

O livro da arvore genealdgica foi criado pensando na histéria de
seus antepassados até seu nascimento. H4, em suas paginas, nomes
de parentesco e bonecos concretos, representando todas as pessoas
de sua familia, tem como objetivo em estimular a nocéo de ramo familiar.

Os bonecos pedagdgicos com tamanhos diferenciados foram
confeccionados para estimular a nogcao de desenvolvimento humano
e as fases davida, o porqué das diferencas entre tamanhos e idades.
Os bonecos foram produzidos de forma que se aproximassem das
caracteristicas humanas, com o intuito de estabelecer a nogéo de
masculino, feminino, sexualidade, reprodugao humana, prevencao
de DST, gravidez na adolescéncia, periodo da gestagao, parto
natural e de cesérea.
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O calendério de presenca foi elaborado com titulo, com uma
mesa no centro, um boneco e o nome do aluno. O material & Util para
antecipar, e assegurar a presenca do aluno no ambiente educacional.

O portfolio foi produzido com a sequéncia das atividades
desenvolvidas em sala de aula e sala de recurso. Os materiais
produzidos pelo aluno foram adicionados as demais atividades,
sendo Uteis para estimular a memoria, adquirir nogdo de tempo
(presente, passado e futuro) e a internalizacdo dos conteldos
desenvolvidos no decorrer do ano.
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A pesquisa teve um cunho intervencionista, pois se concretizou
por meio de praticas pedagogicas que foram desenvolvidas e aplicadas,
exclusivamente, para o sujeito em estudo. A intervencéo pedagdgica
teve a finalidade de contribuir para a solugdo de um problema pratico
do campo educacional e sistematizar conhecimentos que, ainda, nao
eram de dominio daquela comunidade escolar. Dessa forma, Robson
(1995) defende como pesquisa de intervengao as pesquisas aplicadas
“no mundo real”, realizadas com pessoas, podendo produzir impactos
desejados na pratica.

Thiollent (2009, p.81) considera que a possibilidade de produzir
conhecimento, por meio da intervencao, pode contribuir para “[...] o
esclarecimento de microssituacdes escolares e para a definicdo de
objetivo de agéo pedagodgica e de transformagbes mais abrangentes
[...]". A pesquisa de intervengao possibilita ao pesquisador identificar
um problema e buscar saidas para resolvé-lo. Além disso, amplia seus
conhecimentos de forma a enfrentar problemas semelhantes.

O conjunto dos diversos métodos de procedimento aplicados:
observagao participante ocorrida na sala de aula, no patio e na
sala de recurso (AEE), os registros da documentacdo do aluno, a
elaboragéo do plano de desenvolvimento individual e as entrevistas
com sua mae e educadores, foram instrumentos importantes para
proceder a uma avaliagdo diagnéstica e verificar as especificidades
e saberes do aluno e depois preparar a intervencéo pedagdgica com
atividades mais adequadas para ele. De acordo com Freire (2010),
antes de tudo, é preciso diagnosticar as necessidades dos alunos,
respeitando o contexto cultural, social, afetivo e com relagao ao nivel
de desenvolvimento que apresenta seus conhecimentos em leitura e
escrita. Foi fundamental observar os comportamentos apresentados
por Johnny em todos os espacos escolares, antes de iniciar seu
processo de ensino com as atividades da CAA.
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Portanto, para que essas praticas fossem planejadas e
desenvolvidas de forma a atender as demandas cognitivas e afetivas
do aluno, foi preciso estabelecer algumas etapas que antecederam o
processo de ensino e aprendizagem, e outras focadas no processo
pedagodgico, propriamente dito, e na sequéncia, em sua avaliagao.
Seguiram a seguinte processualistica:

Etapa 1 — As observages iniciais precederam a aproximacao
direta como Johnny para conhecer suas demandas. Fiz uma
observacao geral, a partir do momento em que o aluno chegava a
escola, no periodo de lanche, idas ao banheiro e no intervalo das
disciplinas. Desse modo, foi possivel perceber como ocorria sua
interacao e movimentos no ambiente educacional. Ao dar continuidade
a observagao, busquei na instituigdo por documentos pessoais e
relatérios anteriores que constavam informagbes sobre sua vida e seu
desenvolvimento educacional.

As observagdes do aluno foram feitas em diferentes momentos,
no transcurso da pesquisa, tanto nos periodos em que ele se encontrava
na escola, na sala de aula ou sala de recurso. Essas observagoes
ocorreram em diversas aulas/disciplinas, que estao relacionadas de
forma mais direta com o desenvolvimento cognitivo e social do aluno.
Assim, acompanhei seus passos e registrei os eventos mais importantes
quando Johnny chegava a escola, quem lhe acompanhava e quem lhe
recebia; na sala de aula, como era o desenvolvimento das atividades,
se havia outro profissional além do professor regente da turma para lhe
auxiliar, como era o AEE e o relacionamento com os colegas, durante o
periodo do recreio. A finalidade dessa primeira agao foi compreender
como o aluno estabelecia as relagbes interpessoais nos diferentes
momentos vivenciados no ambiente educacional.

Também foi observado como ele desenvolvia as atividades
propostas na sala de recurso, observacdes que permitiram avaliar as
atividades desenvolvidas e outras que poderiam ser propostas, por
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meio de materiais pedagdgicos adaptados ou confeccionados, que
dariam apoio a atuagado dos profissionais em sala de aula regular,
como também no atendimento especializado. Assim, pude analisar
e sugerir adaptacdes e confecgbes de materiais pedagdgicos, que
melhorassem o desempenho e aprendizado do aluno mediante 0 uso
da CAA. Ao final do processo, como detalhado em capitulo posterior,
verifiquei que o aluno melhor se adaptou com a Lingua de Sinais Tatil,
Alfabeto Manual, Lingua de Sinais com apoio de Objeto Concreto,
Objeto de Referéncia, Calendario com objeto concreto de referéncia, e
o Braille para leitura e escrita.

Etapa 2 — Analise de documentos j& existentes na escola,
como, relatérios relacionados ao desenvolvimento das atividades,
objetivos alcangados de acordo com o atendimento educacional, ao
comportamento do aluno, exames médicos de visdo, audicdo e outros
que atestassem a deficiéncia e as necessidades especiais do aluno.
Essa analise foi importante para conhecer quais os saberes que ele
portava, se sua deficiéncia era leve, moderada ou severa e definir os
meios mais apropriados para auxiliar sua comunicacao e aprendizagem.

Etapa 3 — Entrevista com a méae para conhecer dados da sua
histéria, como, se ja nasceu surdocego, como foi o desenvolvimento
desde que nasceu até o momento atual, como era o relacionamento
familiar e quais as barreiras e desafios enfrentados na educacao
do filho, bem como as expectativas da mae referentes ao seu
desenvolvimento educacional.

Etapa 4 - Avaliacao foi desenvolvida apds as 3 etapas anteriores
devido a necessidade de compreender quais 0s saberes pessoais e
seculares do aluno, seus anseios, desejos, afinidades e rejeicoes, e
que forma utilizava para se comunicar, se conseguia compreender
as pessoas e se fazer compreendido. Esses dados permitiram
planejar uma intervencdo que atendesse as suas necessidades
pessoais e educacionais.
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Etapa 5 — A intervencdo pedagdgica propriamente dita foi
desenvolvida de forma ludica e com o uso de atividades, elaboragéo
e confeccao de materiais com total flexibilidade para que o aluno
pudesse assimilar e internalizar o aprendizado de forma crescente
e satisfatoria. As abordagens também contam com filmagens,
reportagens e fotografias de atividades desenvolvidas durante da
intervencéo pedagdgica.

Etapa 6 — Entrevistas com professores para compreender como
eram desenvolvidos os contelidos curriculares com o aluno, ja que
este era SC congénito, como se comunicavam e como faziam para que
o aluno os compreendesse.

Os dados produzidos foram comparados e analisados na
seguinte perspectiva: o desenvolvimento apresentado pelo aluno antes
e apos o uso da Comunicagao Aumentativa e Alternativa. Os contatos
anteriores com o aluno permitiram obter registros das feicdes que ele
apresentava antes da intervencdo, que j& se encontravam na pasta
escolar do aluno. Foram também providenciados novos relatorios,
exames médicos, fotos e filmagens, que mostraram como era o
desenvolvimento do aluno antes e depois da intervencao com o uso da
CAA. As informages que precederam a intervengao foram importantes
para desnudar como se processava o seu desenvolvimento e sua forma
de comunicacao. Para possibilitar as comparac¢des de forma relevante,
todas as observagbes (anteriores, concomitantes e posteriores a
intervengdo, com uso da CAA) foram registradas em relatérios e
destacados os pontos importantes que revelaram se houve, ou nao,
desenvolvimento na aprendizagem do aluno, cujos resultados se
deveram ao uso da CAA e evidenciaram seu processo de interacdo na
sala de aula com professores e colegas e seu progresso educacional.
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Segundo os documentos pessoais do aluno, sua deficiéncia
constava como surdo, cego, em um exame visual que atestava cegueira
total, exame de audiometria com surdez congénita neurossensorial
bilateral severa. Nos relatérios, constavam apenas atividades de
colagens feitas por ele, com auxilio do professor do AEE.

Para conferir clareza ao texto, a analise sera feita de acordo
com os dados produzidos a partir dos procedimentos: observagao
participante e entrevista com a mae e com os professores.

OS FATOS OBSERVADOS

a) Observacdes iniciais: 0 aluno ndo havia sido estimulado
em conformidade com suas necessidades pessoais € educacionais,
0 que deixou claro que, por mais que se esforcasse, ndo conseguia
compreender os colegas nem se fazer compreendido. Desde entao,
para ele, os toques fisicos eram desconfortaveis. Entendi, com isso,
que o aluno ainda ndo tem uma forma de comunicagao estabelecida.
Segundo Maia (2011), quando a crianca utiliza gestos e movimentos
corporais para expressar desejos e sentimentos, esta fazendo uso
de uma forma de comunicagao nao simbdlica, por ser uma forma de
expressao quando nao ha dominio de uma lingua.

b) Observacbes ocorridas na sala de aula do ensino regular:
com intuito em perceber como se processava sua interagado com 0s
professores e sobre as atividades desenvolvidas, observei que o aluno
se esforcava para interagir com o professor, mas nao sabia identificar,
de forma exata, a quem se referia, sendo apenas uma pessoa que
estava presente naquele local todos os dias. Ainda percebi que o aluno
nao tinha acompanhamento na sala de aula com outro profissional,
além do professor regente, e ndo tinha conhecimento dos contelidos
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desenvolvidos. Enfim, estava completamente alheio ao processo
pedagogico.

c) Observacbes na sala de Atendimento Educacional
Especializado: ocorreram durante o atendimento com o aluno, de
modo a possibilitar a intervencdo pedagdgica. Foi perceptivel que as
atividades propostas ao aluno, na sala de recurso, ndo eram baseadas
nas especificidades dele, ja que a surdocegueira congénita requer uma
intervencéo especifica, por se tratar de uma deficiéncia Unica, mas
comprometedora de dois sentidos sensoriais concomitantemente.

Segundo Silva (2012),

‘Assim, como para 0 vidente-ouvinte associamos as letras
escritas aos sons da fala, para o surdocego, as letras vao
compondo as palavras e depois vamos associando as letras do
Alfabeto Manual de Surdos aos pontos que formam as letras em
braille” (SILVA, 2012, p. 112).

Também consegui observar que as atividades desenvolvidas
nao eram pensadas de formas sequenciais nem adaptadas, de acordo
com as sensibilidades e demandas do aluno. Situagdes assim, para
Silva (2012) demandam sensibilidade especial, pois é

“preciso muita persisténcia, repetir infinitas vezes o mesmo
sinal, 0 mesmo toque, a mesma referéncia, manter a mesma
sequéncia de sinais, nas mesmas situacoes para que a crianga
assimile e consiga compreender e comunicar-se expressando
sua vontade” (SILVA, 2012, p. 49).

Logo, as atividades n&o despertavam seu interesse, ndo havia
interacdo nem comunicagao, contribuindo para que o aluno passasse,
a maior parte de tempo, sob os cuidados do cuidador educacional.

Foram feitas entrevistas com a mae e com os educadores que
permitiram verificar como ocorria o relacionamento familiar, como era
sua interacdo com educadores e como a qualidade dessas relacoes
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refletiano desenvolvimento educacional do aluno. Os dados produzidos
nas entrevistas permitiram compreender as angustias e incertezas
desses professores e como percebiam o desenvolvimento pessoal
e educacional de Johnny durante e apds a intervengdo com a CAA.
Apresento a seguir as analises desses depoimentos em separado, de
acordo com o grupo pesquisado:

PERCEPCOES DA MAE

De acordo com depoimento da mae, o filho havia nascido
prematuro e pesando apenas 1 kg, porém nao foi diagnosticado
surdocego ao nascer, mas ao longo de seu desenvolvimento. Elarelatou
gue a crianga ja estava com dois anos de idade e ndo engatinhava, nao
emitia outro som a n&o ser o choro e passava a maior parte do tempo
parado sem se movimentar. Assim, foi percebendo que havia algo de
errado com seu filho e o levou para fazer acompanhamento na APAE,
onde recebia atendimento com fonoaudiélogo e fisioterapeuta, que
descobriram gradativamente suas necessidades, primeiro a cegueira,
logo apos a surdez.

Além da surdocegueira, a crianga possufa outros problemas
de saude que s6 foram sanados com o passar do tempo. Johnny s6
comegou a andar com quatro anos de idade e usou fraldas até os oito
anos. O relacionamento com a familia sempre foi conturbado, com
agitacao e agressividade, nao havendo comunicagao. A vida escolar
do filho comegou aos quatro anos, mas o atendimento educacional
especializado so6 iniciou no Ensino Fundamental Il. A méae afirma que
o atendimento do aluno era com um professor especializado para
deficiéncia visual. S6 conseguia se comunicar com a familia apontando
para o0 objeto que queria na tentativa em ser compreendido, mas nem
sempre conseguia.
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A maéae relata nunca ter ouvido falar sobre a Comunicagéo
Aumentativa e Alternativa, o que, para ela, era algo totalmente
desconhecido. Emocionada, ela se refere a mudanga comportamental
observada no filho, apés conhecer essa forma de comunicagéo. Relata
que essa estratégia mudou tudo na vida do filho e da familia. Também
menciona a mudanca educacional, o conhecimento de “coisas novas”,
como “saber dizer sim”, “dizer ndo”, ser participativo, presente,
identificar as pessoas, se apresentar, cumprimentar, ser educado,
demonstrar sentimentos, afeto e carinho. Percebi que a gratificagao
da mée era plena.

PERCEPCOES DOS EDUCADORES

Participaram da pesquisa o0s responsaveis pelas disciplinas
de Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria, Educacéo Fisica e do
AEE. Todos possuem especializagao na area em que atuam, exceto
na area da surdocegueira e conhecimento da CAA. Relataram ser esta
a primeira experiéncia em trabalhar com aluno surdocego e antes de
o0 aluno ter contato com o Instrutor Mediador e a CAA, era impossivel
comunicar-se com ele, mas apos o conhecimento dessa comunicagao,
0 aluno passou a reconhecé-los e aprendeu a fungéo de cada um na
instituicdo. Segundo seus relatos, Johnny passou a se interessar pelas
atividades desenvolvidas, sua autoestima melhorou e a interacdo com
0s colegas passou a fazer sentido.

Afirmaram que, antes da intervengdo com a CAA, nao tinham
nogao de como fazer o conhecimento chegar até o aluno, mas, apés a
intervengao pedagodgica, o trabalho ficou menos dificil e mais prazeroso,
“Hoje sabemos que é possivel esse aluno ter acesso ao conhecimento
através de adaptacdes dos contelidos condizente a necessidade
dele”, afirmou um dos docentes. Disseram ainda que, se o aluno
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tivesse a oportunidade em ter acesso a CAA, desde o inicio de sua vida
escolar, seu desenvolvimento educacional ndo seria tao prejudicado.
De acordo com relatos dos educadores, a CAA é de extrema relevancia
na aprendizagem do aluno, pois antes da intervencdo nado podiam
afirmar que o aluno estava incluido no processo escolar.

Observaram também que, com o uso da técnica da CAA o aluno
conseguia expressar seus sentimentos e transmitir carinho para com os
colegas. Perceberam que a familia do aluno se tornou mais presente,
dando-lhe o apoio necessario. Referiram-se a experiéncia com a CAA
como “inesquecivel”’. Um dos docentes afirmou: “Sabe o que € seu
aluno tocar em vocé, sentir seu cheiro, falar seu nome através de uma
forma de comunicagdo e te pedir um abraco? Essa experiéncia nao
tem prego, é inesquecivel”.

As manifestagbes desses educadores trouxeram um alento
e a certeza de que o uso de ferramentas adequadas, associados a
acolhida amorosa ao aluno, criam possibilidades de promover o
desenvolvimento de pessoas surdocegas.

A seguir sdo detalhadas as ferramentas utilizadas nas aulas e suas
contribuigdes para o desenvolvimento social e educacional de Johnny.
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E importante destacar que o processo de intervengéo deve
comecar desde o0s contatos iniciais com o aluno, pois as primeiras
abordagens devem ser cercadas de afeto e cuidados para nao
criar rejeicdo. A aproximacao inicial com o aluno foi um pouco
conturbada, pois ele ndo estava acostumado a interagir com pessoas
desconhecidas, que nao faziam parte da sua rotina educacional.
Entao, para o inicio dessa acéo, foi necessario estabelecer um vinculo
com o aluno, pois € importante “estabelecer uma intimidade entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos” (FREIRE, 2010, p. 30).

Com essa aproximagao, percebi que o aluno apresentava
comportamento muito agitado, agressivo e com dificuldades de
interacdo. Nao tinha nocao de si, que tem um nome, que tudo que
existe pode ser nomeado possui sentido e significado. Nesse periodo,
ele ainda ndo conhecia o significado de mae (familia), ndo sabia o que
¢ alimento; por que razao dormiu e acordou; porgue conviver com as
pessoas. O que € um abrago. Essa descoberta causou estranhamento,
causando-nos um susto! Foi dificil aceitar como um individuo com 13
anos de idade, aluno do 6° ano do Ensino Fundamental Il e integrante
dessa comunidade educacional, desde 4 anos de idade, ndo possuia
esses saberes? A forma como essa realidade nos manifestava era
surpreendente, até chocante!

Apesar de ter acumulado uma base de conhecimentos sobre
a surdocegueira, nao imaginava que, mesmo O sujeito estando
inserido na sociedade, seria possivel ndo adquirir conhecimentos.
Sua situagao causava espanto e questionamentos: como seria a vida
dessa crianga? Tensdo, angustia e ansiedade foram os sentimentos
que desenvolvi a partir desse contato. Minhas inquietacdes impuseram
as seguintes questbes: Por onde comegar? Todos os surdocegos
aprendem da mesma forma? Existe um guia de orientacdo de como
ensina-los? Tinha ciéncia da minha formacédo de especialista na area
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da surdocegueira, mas ndo tinha dominio na préatica. No decorrer
das formagles, tive contatos com pessoas surdocegas, porém
essas pessoas foram estimuladas e hoje reconhecem seus direitos e
exercem sua cidadania, como o exemplo dos professores surdocegos
congénitos e surdocegos adquiridos, que me ensinaram sobre a
surdocegueira, suas potencialidades e seus limites.

Nesse contexto, permeado de dlvidas e insegurancas, iniciei
a intervengdo pedagdgica com o uso da Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa. Foi elaborado um plano de aula com base nas
especificidades de Johnny. No entanto, era um planejamento flexivel,
aberto para novas possibilidades, que deveriam se adequar ao tempo
e ao retorno dado pelo aluno no desenvolver de cada atividade.
Assim, a continuidade das atividades dependia da internalizacéo e
dos resultados apresentados por ele. Respeitando os dados oriundos
dos comportamentos que brotaram em minhas observacdes, o ponto
de partida da intervencao foi trabalhar com ele sobre conhecimentos
relacionados a sua identidade.

Para que esse primeiro passo pudesse ser desenvolvido e
internalizado pelo aluno, que deveria fazer a relacao entre os objetos
concretos para formacao de ideias abstratas, foi preciso que ele
passasse um periodo maior no AEE. Desse modo, durante seu periodo
nesse ambiente, foram desenvolvidas atividades e estimulagbes
sensoriais com objetivo em ativar seus sentidos remanescentes.

A seguir, sdo apresentadas as atividades pedagdgicas criadas
de acordo com as demandas de Johnny. Como relatado, essas praticas
foram desenvolvidas com base nos dados de entrevistas com a mae,
registros escolares e documentos médicos, mas, principalmente,
nas observacdes das atitudes e comportamentos de Johnny. Elas
constituem em um conjunto de atividades a seguir enumeradas:
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1) Calendario de presenca

A primeira atividade foi realizada na presenga dos professores
regentes de sala e foi por mim elaborada e pelo aluno. Tem formato de
comunicacao alternativa (Figura 1).

Figura 1 — Aluno auxiliando na confecgao do calendario de presenca.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

O calendario de presenca (Figura 2) contém o nome do aluno
em relevo, uma imagem adaptada ao tatil que representa a sala de aula
e um boneco objeto de referéncia, que Ihe representa. A funcdo desse
calendario é confirmar a presenga do aluno no ambiente educacional.
Ao fazer a chamada de presenca, o professor tem como referencial o
boneco no calendario, caso contrario, o aluno faltou. Segundo Cormedi
(2011, p. 82), “O uso de objetos de referéncias, quando colocados em
um sistema de calendarios, cumprem seu principal papel, que é o de
estabelecer a ponte entre o concreto e o0 abstrato”.
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A participagao do aluno na confecgéo dos materiais é relevante,
pois 0 manuseio de objetos junto com o mediador favorece a
construcao mental da imagem e o sujeito internaliza a sua funcao.
Nesse aspecto, Vygotsky (2007, p. 57) explica que “[...] o processo de
internalizar consiste numa série de transformagoes [...]" e cada sujeito
tem seu tempo para passar por tais transformacoes, pois as conexdes
cerebrais vao se formando quando a crianga reconstréi internamente
uma operacao externa.

Figura 2 — Calendario de presenca.

(A o

Feltro de
diversas cores
9 Fibra de la para
enchimento

Papel Cartao

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Como mostra a Figura 2C, o boneco representa Johnny e foi
confeccionado com diferentes materiais. O importante é que os objetos
manipulativos tenham volume e textura a fim de que o aluno identifique
0 seu conteldo pelo toque, para, posteriormente, compreender seu
significado. A palavra que o representa também deve vir em alto relevo,
pois isso facilita seu aprendizado. Tao logo o calendario foi finalizado,
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0 préprio aluno apresentou o material ao professor com o auxilio do
mediador. A partir de entéo, ficou determinado que Johnny tivesse a
responsabilidade de colocar o boneco no calendério todos os dias ao
chegar a sala, dessa forma, estabelecemos suarotina diaria. No entanto,
para que essa rotina acontecesse e fosse positiva, foi necessario facilitar
0 acesso ao material, a antecipacéo e o auxilio do mediador até que o
aluno conseguisse executar as tarefas com autonomia.

Dando continuidade aos trabalhos, o nome do aluno € o alfabeto
em portugués foram acrescentados apds o término da atividade do
calendério, de modo a possibilitar a percepcao de que a atividade
seguinte era subsequente a anterior. Essa organizacéo é importante e
favorece o desenvolvimento mental dos seres humanos.

Nesse sentido, Vygotsky (2007) esclarece que,

[..] o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos
de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis
de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessério
e universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (VIGOTSKY, 2007, p. 103).

Juntamente com o desenvolvimento das atividades, foram
apresentadas, ao aluno, varias formas de comunicagéo, para que ele
pudesse perceber qual Ihe atenderia de forma natural. Sobre essas
formas de interacdo, Aimeida (2015) afirma que:

[..] o surdocego é quem determina a melhor forma de
comunicacao a ser estabelecida para o seu desenvolvimento.
Julga-se que a necessidade de ampliacdo destas formas de
comunicacao ainda precisa ser desenvolvida pelos profissionais
para que oferecam aos surdocegos opgdes outras de acesso
as informacgoes, e assim, decidirem por aquela, ou aquelas,
que melhor se adeque(m) as suas proprias necessidades e
especificidades (ALMEIDA, 2015, p. 126).
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A Figura 3 mostra o aluno usando a Libras tétil ao desenvolver
as atividades de braille na sala de recurso. Isso visa a estimular a
compreensao e a assimilagdo do material concreto com o material
abstrato e seu significado e, assim, o aluno passa a internalizar o
aprendizado juntamente com a apropriacao da forma de comunicagao
alternativa em libras tatil.

Figura 3 — Atividades em braille na sala de recurso.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Na Figura 4, o aluno esta usando a Libras tatil ao desenvolver
as atividades de lingua portuguesa na sala de recurso, dessa forma,
o aluno passa relacionar o alfabeto em portugués com o alfabeto em
braille, que, necessariamente, precisa ser internalizado, ja que sua
leitura e escrita sera totalmente em braille.

A Figura 5 mostra o aluno usando Libras tétil ao manusear o
material concreto e material que ativa o raciocinio, desse modo, foi
possivel intensificar a assimilacdo do alfabeto em portugués com o
alfabeto em braile, sendo estaumaformade Comunicacdo Aumentativa.
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Figura 4 — Atividades em Lingua Portuguesa na sala de recurso.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Figura 5 — Momentos de realizagcao de atividades
de Lingua Portuguesa a sala de recursos.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).
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Nesta sequéncia, foi realizada a atividade que se constitui em
manusear o alfabeto em Lingua Portuguesa juntamente com o alfabeto
em braille, para que o aluno pudesse, de forma gradativa, internalizar
0 conceito para usar, futuramente, o braile para sua leitura e escrita.
Essa também é uma forma de comunicacdo aumentativa, que nao
substitui a comunicagdo, mas a amplia. E relevante o uso frequente
de recursos didaticos, materiais pedagdgicos diversificados, com
texturas diferenciadas, para despertar o interesse do aluno e contribuir
para que ele compreenda que existem diferentes materiais, porém,
com 0 mesmo objetivo. E importante apresentar a traducao em braille
de todas as atividades desenvolvidas, desde o inicio da intervengéo,
como também em gqualquer outro material oferecido para o aluno.

Figura 6 — Aluno auxiliando na confeccao das celas em braille.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Na linguagem braile o sistema de escrita em relevo é
constituido por 63 sinais formados a partir de um conjunto matricial
de seis pontos, 0 espago ocupado pelos pontos chama-se cela. A
cela é definida por uma matriz com 2 colunas e 3 linhas e cada qual
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possui 6 casas, cada casa combinada forma uma letra do alfabeto,
como apresentam as Figuras 7, 8 e 9. A Figura 6 mostra o aluno
auxiliando na confecgao das celas a serem usadas por ele préprio.

Sua participacao na confeccdo € relevante para que ele possa
compreender a fungdo desse material didatico.

Figura 7 — Cela para uso do braille.

Papel Cartao

Tampinha de
Fonte: Elaborada pela autora (2017).
Figura 8 — Cela para uso do braille.
E.VA.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).
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Figura 9 — Celas em diversos materiais para uso do braille.
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Fonte: Elaborada pela autora (2017).

De acordo com a Figura 10, o aluno realiza uma atividade de
reconhecimento das letras do alfabeto em braille usando apenas a celaem
material abstrato, sem o auxilio do material concreto. Com isso, poderiamos
perceber onde o aluno ainda apresenta dificuldade de reconhecimento do
alfabeto em braille e, desse modo, auxilié-lo de forma mais especffica.

Figura 10 — Realizacao de atividades em braille na sala de recurso.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Na Figura 11, o aluno realiza atividade de reconhecimento das
letras do alfabeto em braile, associando-o ao alfabeto em portugués e,
como referéncia, usa uma cela em braille de material concreto.
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Figura 11 — Realizacdo de atividades em braille na sala de recurso.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Segundo a Figura 12, o aluno faz uso do material concreto de
nome “regrete” para escrita em braile e, como referéncia e apoio, esta
usando a cela para escrita de palavras em braile. Nesta cela, o mediador
escreve a palavra e o aluno copia em braille na regrete (prancheta em
MDF e régua de aluminio que contém os pontos em braille). Dessa forma,
0 aluno, assimilando a fungao dos materiais, internaliza o aprendizado.

Figura 12 — Aluno manuseando o material em braille.

Embalagem
de ovos

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Régua de
papeldao

Na Figura 13 o aluno realiza atividade em braille com o uso
apenas do recurso concreto regrete, sem apoio de qualquer outro
material, com isso, foi possivel perceber se o aluno ja internalizou o
conteldo e ja é capaz de executar a atividade com autonomia.
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Figura 13 - Atividades em braille.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Na Figura 14, o aluno desenvolve uma atividade de leitura e
escrita em braille na regrete e, como apoio, esta manuseando uma cela
em braille confeccionada em material concreto e a letra A em E.V.A,

Figura 14 — Aluno manuseando o material em braille.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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Na Figura 15, o material concreto de nome “brailex” é apresentado
para o aluno como um novo material de uso para leitura e escrita em braille.

Figura 15 — Atividades de braile sendo realizadas no brailex.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Percebi que o desenvolvimento dessas atividades cansou o
aluno, mesmo assim, ele manifestou o desejo em continuar. Nesse
momento, é relevante respeitar o tempo do aluno, pois a falta de habito
com tal rotina pode desestimuléa-lo. Nesse caso é relevante finalizar a
atividade e oferecer outras formas de comunicacao alternativas, como
brincadeiras que estabelecem o vinculo afetivo e a criangca também
pode desenvolver a comunicacédo haptica através do toque.

Ao desenvolver as atividades, percebi que, nem sempre, 0
aluno manifestou boa aceitagdo, devido a ndo compreender, de
imediato, dessa forma é necessario repetir o conteldo, usando
outros materiais e, talvez, outras formas de comunicagao ou
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até mesmo outra metodologia. Por esse motivo, é necessério
usar sempre o objeto concreto, e de referéncia, para facilitar a
assimilacéo e internalizacao do aluno. Silva (2012) salienta que, é
“preciso muita persisténcia, repetir infinitas vezes o mesmo sinal,
0 mesmo toque, a mesma referéncia, manter a mesma sequéncia
de sinais, nas mesmas situagdes para que a crianca assimile e
consiga compreender e comunicar-se expressando sua vontade”
(SILVA, 2012, p. 49).

Avancando nessa reflexdo, apresento o pensamento de
Vigotsky (1994) que afirma:

Para a crianga, o objeto é dominante na razéo objeto/significado
e o significado subordina-se a ele. No momento crucial em
que, por exemplo, um cabo de vassoura torna-se o pivd da
separacao do significado “cavalo” do cavalo real, essa razéo se
inverte e o significado passa a predominar, resultando na razao
significado/objeto (VIGOTSKY, 1994, p. 129).

Nessa perspectiva, as atividades propostas como o0
calendario diario propiciam estimulacdo auditiva, estimulacéo tatil
e podem ser exploradas, em diversas atividades, como educacao
fisica, artes, construcdo de outros materiais pedagdgicos como
blocos de montagem, aula destinada a aprendizagem de mdusica
ou um instrumento musical, ou até mesmo, encher e ouvir o
esvaziar de uma simples bola de soprar. Ao trabalhar a estimulagéo
auditiva durante uma aula diaria, pode se perceber um retorno
consideravel da audigao do aluno. No entanto, para comparar esse
desenvolvimento, foi necessario o acompanhamento médico com o
aluno no oftalmologista e no otorrino.

O acompanhamento da pesquisadora juntamente com a mae
ao oftalmologista e ao otorrino, como apresentado na Figura 16, foi
necessario para possibilitar uma avaliagdo médica com a realizagéo
de exames que atestassem os graus de perda da deficiéncia
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visual e auditiva do aluno. Dessa forma, podem-se comparar,
através de exames, os espacos de tempo, o desenvolvimento
comportamental e cognitivo do aluno durante e apds o uso da CAA.
O acompanhamento do profissional da surdocegueira foi relevante,
pois é importante explicar ao médico sobre a area pesquisada e o
objetivo do exame, para esse trabalho desenvolvido com o aluno/
paciente. Para o médico, foi uma nova experiéncia conhecer um
pouco mais sobre a surdocegueira e sobre as potencialidades que
esses sujeitos possuem.

Figura 16 — Cenas do acompanhamento a consulta
no oftalmologista e no otorrino.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

As atividades apresentadas nas Figuras 17 a 21 foram
desenvolvidas de forma ludica, entre o intervalo das atividades de
aula. O alunonéo perdeuointeresse e deucontinuidade as atividades
de estimulacdo. Na estimulagao auditiva, foram trabalhados sons
de animais, associados ao sinal do animal adaptado a libras tatil,
além de musicas diversas, associadas aos movimentos corporais
e expressoes faciais.

Como podemos constatar na Figura 19, até mesmo o
encher e o0 esvaziar de uma simples bexiga de assoprar pode ser
significativo para quem nao esta acostumado com a percepgéao de
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sons. Na estimulacéo tatil, como mostra a Figura 20, o aluno tem
contato com diversas texturas sensoriais e, de modo a possibilitar
a percepgéao da textura lisa, aspera, macia, grossa, fina, ondulada,
picotada, em espiral, entre outras. Também foi favorecido ao aluno
um momento de descontracdo, como apresenta a Figura 21, em
que lhe é apresentado um instrumento que emite som ao toca-lo
e, além dos sons que podem ser produzidos, também é possivel
produzir diferentes melodias.

Figura 17 — Estimulacéo auditiva entre as atividades do calendario.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Em resposta ao retorno dado pelo aluno ao desenvolver
as atividades relacionadas ao conhecimento proprio, foi possivel
acrescentar mais contetdos. O primeiro foi relacionado ao
conhecimento do corpo humano, 6érgaos internos e externos,
possibilitando ao aluno conhecer seu corpo e sua identidade de
género. Portanto, percebi a necessidade em separar os contetdos
por disciplinas e estabelecer a rotina diaria para que o aluno
pudesse, também, desenvolver a nogcado de tempo. Dessa forma,
posteriormente, foi confeccionado, com o auxilio do aluno, outro
calendéario diario de atividade.
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Figura 18 — Estimulagao auditiva entre as atividades desenvolvidas.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Figura 19 - Estimulacao auditiva com bexiga de
assoprar entre as atividades do calendario.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Figura 20 - Atividades do calendario Figura 21 - Estimulagao auditiva
que produzem estimulagao tatil. entre as atividades do calendario.

Fonte: Elaboradas pela autora (2018).
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Figura 22 - Atividades do corpo humano.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Como demonstrado na Figura 22, foram utilizados bonecos
que representavam a figura masculina e feminina. O objetivo dessa
atividade foi apresentar ao aluno as partes do corpo humano, partindo
de um boneco como referéncia humana e por ser um material concreto,
explicitar a diferenca entre o boneco masculino e o boneco feminino.

As formas fisicas dos bonecos eram sentidas pelo tato e, assim,
definidos como homem e mulher. As partes do corpo também foram
apresentadas e nomeadas com uso de libras tatil. A medida que o aluno
tateava o brago do boneco, mostrava a ele nosso brago, em seguida, 0
braco dele e, assim, ele comparava as semelhangas e nomeava cada
membro. Dessa mesma forma, o exercicio foi executado com todos os
membros do corpo. A alegria do aluno em reconhecer cada parte de
seu proprio corpo trazia satisfagao e alegria.
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Figura 23 - Atividades relacionadas ao estudo de anatomia humana.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Na Figura 23 A, utilizei um esqueleto humano de acrilico
existente na escola para trabalhar as fungbes dos 0ssos € musculos,
de acordo com os contelidos explorados pelo professor de Ciéncias,
naquele momento. Nesta atividade, explorei as funcbes de cada
membro interno do corpo e como funciona o esqueleto humano e os
musculos. Apds a identificagdo de cada membro no material concreto,
foram confeccionados os membros estudados em materiais abstratos,
apenas em relevo, como mostra a Figura 23D, de modo a possibilitar
a revisdo dos conteldos sempre que necessario. Era perceptivel a
expressdo de satisfacdo do aluno ao desenvolver cada atividade e
reconhecer seu proprio corpo.

2) Calendario diario de aula

Essa atividade foi elaborada por mim e pelo aluno e possui o
formato de comunicacao alternativa (Figura 24).

Figura 24 - Calendario diario de aulas.

Papelao
de caixa
_ Feltro de
diversas cores,

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Ao desenvolver as atividades com o aluno, percebi a
importancia de confeccionar um calendario diério de aula, onde todas
as disciplinas sao representadas com objetos concretos que servem
de referéncia para que o aluno possa assimilar, e internalizar os
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contelidos e compreender as diferencgas entre uma disciplina e outra,
como também perceber o espago de tempo de cada aula. Dessa
forma, o calendario diario de aula (Figuras 25 e 26), foi composto
por 7 reparticdes, sendo 5 de disciplinas curriculares, 1 reparticao do
recreio, 1 reparticao vazia, para representar o término das atividades
e a Ultima que contém uma miniatura de mochila, que representa o
horario de ir para casa. Desse modo, o aluno amplia seu conceito,
internalizando o conhecimento e, de acordo com seu feedback
permite acumular mais contetldo.

Figura 25 — Atividades do calendario diario de aula.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Figura 26 — Aluno manuseando o calendario diario de aulas.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Segundo Cormedi (2011, p. 85), o sistema de calendério funciona
como um “instrumento de generalizagdo, abstracao e ampliacédo de
conceitos, 0 que significa ser um instrumento de desenvolvimento da
linguagem muito mais que um instrumento comunicativo”. O calendario
diario tem por objetivo ajudar o aluno a compreender a sequéncia da
sua rotina diaria. O calendario de presenca é usado para informar aos
professores que o aluno néo esta presente na sala de aula regular,
mas esta presente na escola. No entanto, esse instrumento pode ser
usado com dois objetivos: estabelecer a comunicacao e desenvolver
a linguagem. Os objetos de referéncia tém a finalidade de substituir
palavras, objetos, atividades, antecipar pessoas e lugares. Desse
modo, o calendario semanal tem a finalidade de ajudar o aluno a
compreender a sequéncia da sua rotina semanal.

Como mostra a Figura 27, o calendario de presenga, calendario
diério de aulae os demais calendéarios podem ser adaptados e usados por
outros alunos com NEE que necessitam da comunicagao alternativa,
como uma forma de comunicagao.
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Figura 27 — Calendario de presenca de alunos com NEE.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Na Figuras 28 e 29, mostram momentos da participagao e do
envolvimento do aluno nos momentos em que o mediador executava
qualgquer acao, mesmo que em uma data comemorativa, como ilustra
a Figura 28, em que o aluno participa da confecgao das flores, como
também da montagem do painel. Assim, o aluno adquire novos
conceitos ao perceber os acontecimentos ocorridos no seu mundo.

Figura 28 — Atividades de inclusao.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Figura 29 - Atividades de incluséao.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

E relevante incentivar e apoiar a participagdo do aluno nas atividades
festivas e nos eventos comemorativos da escola, como mostram as
Figuras 30 e 31. Essas agdes podem contribuir para o desenvolvimento
da autonomia, da autoestima, empatia e da inclusao social do aluno.
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Figura 30 - Atividades de inclusao social: participacao na festa da escola.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Figura 31 — Atividades diversas de incluséo social.

Fonte: Elaborada pela autora (entre 2016 € 2017).
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Aodesenvolveraintervencao pedagogica, percebianecessidade
em empreender um trabalho de conscientizacdo com os colegas da
salade aula, como apresenta a Figura 32. Desse modo, para esclarecer
0s aspectos da surdocegueira, as possibilidades, potencialidades
e as especificidades da pessoa surdocega, foi necessario trabalhar
com aulas de videos relacionados a surdocegueira e a vida diaria da
pessoa surdocega, trabalhos em grupo com a participagao de Johnny,
dinédmicas de reproducdo na pratica de como seria a vida real do
colega com seus familiares, em locais publicos, na hora do lanche
e no periodo do recreio. Para finalizar a agédo de conscientizagao, foi
sugerido aos alunos que relatassem, em poucas palavras, como foi,
para eles, a experiéncia em conhecer um pouco sobre a surdocegueira
e o0 colega de sala.

Figura 32 - Trabalho de conscientizacao da surdocegueira em sala de aula.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

A partir do trabalho de conscientizagdo desenvolvido na sala
de aula, com os alunos, foi também realizado um seminario de
sensibilizacdo com os profissionais da escola em geral, como mostram
as Figuras 33 e 34.
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Figura 33 — Seminario de conscientizacéo da surdocegueira na escola.

Fonte: Elaboradas pela autora (2017).

Figura 34 - Painel para sensibilizacdo sobre a surdocegueira na escola.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Cada acéao foi realizada de acordo com as necessidades do
aluno, por esse motivo, foi necessario que o plano de aula fosse sempre
flexivel. Desse modo, outros conteldos eram acrescentados, de acordo
com o desempenho e as necessidades apresentadas pelo estudante.
E importante ressaltar que é preciso haver uma continuidade légica
entre um conteldo e outro que o precede, para que o aluno possa
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construir aimagem mental, como também internalizar o conhecimento.
Vygotsky (2007, p. 32) afirma que a memdria surge “[...] como
consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre os
seres humanos”. Ela se constitui a partir dos conceitos formados
sobre pessoas, objetos e ambientes.

E imprescindivel que a familia participe do processo de
aprendizado do aluno, como mostra na Figura 35, na qual a irma mais
préxima aprende libras adaptada ao tétil para se comunicar com o irmao.

Figura 35 - Participacao da familia na aprendizagem de recursos
de comunicagéo.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Ainda na Figura 36, podemos observar a avé aprendendo libras
adaptada ao tétil para se comunicar com o neto em casa. A agéo
foi desenvolvida na escola com a participacao do aluno para que ele
pudesse perceber a comunicagdo como algo natural, interessante e
essencial para o si e para 0s outros atores sociais.
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Figura 36 — Participacao da avé no processo de aprendizagem do aluno.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

3) Calendario semanal de aulas

Atividade realizada, e confeccionada, por mim em parceria com
0 aluno, o calendario semanal de aulas tem formato de comunicagéo
alternativa (Figura 37).

Dessaforma, cadaassimilacao e internalizagao do conhecimento
elaborada pelo aluno possibilitava a continuidade da intervencao.
Partindo da aceitagao da rotina diaria, como mostraram as Figuras 34
e 35, foi possivel a inclusdo de outros conteddos, como o calendario
semanal, conforme a Figura 38. Essa atividade favoreceu a sua
compreenséo e adaptagdo a rotina semanal. O calendario semanal
possibilitou ao aluno perceber quais as aulas que teria durante a
semana e qual professor era responsavel pelas disciplinas. Com
0 uso do calendario semanal, o aluno adquiriu nogdo de tempo e
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compreendeu que cada disciplina tem seu conhecimento especifico.
Esse calendario foi confeccionado a quatro méaos, para que o aluno
pudesse compreender seu objetivo.

Figura 37 — Calendario semanal de aulas.

Feltro de
diversas
cores

Tecido de
organza

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

O calendério é composto pelos dias da semana em tinta e em
braille, cada dia tem um objeto de referéncia do professor, o qual foi
criado pelo proprio aluno, ao ter contato diario com os professores,
mediados pela pesquisadora. A Ultima parte do calendéario contém
reparticbes onde sdo depositados os objetos, ao término de cada
disciplina. Por exemplo: a moto representa o professor de matematica,
ao terminar a aula de matemética, o aluno pega a moto e a posiciona
na reparticao vazia abaixo e, assim, sucessivamente.
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Figura 38 - Aluno auxiliando na confeccéo do calendario semanal de aulas.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

A elaboragdo do calendario semanal de aulas possibilitou,
também, a inclusdo de saberes das diferentes disciplinas na rotina
diaria do aluno. Cito, como exemplo, a inclusdo de atividades pré-
silabicas, uma forma de preparar o aluno para a alfabetizagéo,
condizente com a Figura 39.
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A Figura 40 mostra o aluno desenvolvendo atividades de leitura
e de escrita de Lingua Portuguesa, sendo as palavras relacionadas
com objetos que fazem parte de seu convivio pessoal e social, o
que possibilitou ao aluno a internalizacdo dessas palavras. Ao tocar
no objeto, o aluno faz o reconhecimento, soletra em portugués e,
em seguida, faz o sinal do objeto em libras tatil. As palavras foram
construidas com barbante para criar relevo e possibilitar a leitura em
portugués, pois a leitura e a escrita das pessoas surdocegas sao
totalmente em braille.

Figuras 39 — Exemplos de atividades de Lingua Portuguesa.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Figura 40 — Exemplos de atividades de Lingua Portuguesa.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Nas atividades de matemética, como mostra a Figura 41, o aluno
adquiriu conhecimentos relacionados aos nimeros cardinais, quantidade
e formas geométricas. Ao tocar nas palavras e desenho, o aluno consegue
identificar e associar os nimeros a suas respectivas quantias.

Figura 41 — Exemplos de diversas atividades de Matematica.

Fonte: Elaborada pela autora (entre 2017 e 2018).
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Na Figura 42, pode-se observar o aluno desenvolvendo uma
atividade de Geografia, na qual ele auxilia na confeccao do sistema
solar como forma de material concreto e material abstrato. O aluno,
também, aprendeu o nome de cada planeta e suas caracteristicas,
como ilustra a Figura 42 a seguir. A diferenca entre os planetas foi
representada de acordo com as texturas de cada objeto.

Figura 42 - Exemplos de atividades de Geografia.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Percebi, entdo, que é preciso respeitar o tempo de aprendizado
de cada aluno, decorrente de sua assimilacao e internalizacéao, para
prosseguir aintervencéo pedagodgica, acrescentando novos contelidos,
sempre que surgirem novas possibilidades.

4) Livro da arvore genealdgica

Assim como as demais atividades, esta foi elaborada por mimem
colaboracao com o aluno. Possui formato de comunicacéo alternativa
(Figura 43). Essa acao busca estimular a nogcado de parentesco,
aprofundar saberes sobre sua propria histéria e a histéria de seus
antepassados, até seu nascimento (Figura 44).
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Figura 43 - Livro da arvore genealdgica.

_ Feltro de
diversas cores

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Figura 44 Relagoes de parentesco e genealogia familiar.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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5) Bonecos com tamanhos diferentes

A atividade funciona como um tipo de comunicagao alternativa
(Figura 45). Acrescentei essa atividade aos contelidos ja desenvolvidos
para que o aluno em estudo percebesse as diferencas entre idades
e, assim, pudesse compreender que as pessoas nascem e crescem,
ocorrendo a mudanca de idade. A elaboragao visa a estimular a nogao
de desenvolvimento humano, as fases do crescimento e as razbes
para as diferencas entre tamanhos.

Figura 45 — Bonecos com tamanhos diferentes.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

6) Bonecos pedagogicos

Esta atividade possui, também, o formato de comunicagéo
alternativa (Figuras 46 a 48), contribuindo para que o professor
de Ciéncias lecione conhecimentos sobre o desenvolvimento e
a reproducao humana. Os materiais foram confeccionados para
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estabelecer a no¢cao de masculino e feminino e podem ser usados
paraexplorar conceitos e outros aspectos envolvidos nos processos
de estudo daanatomia do aparelho reprodutor masculino e feminino,
sua fisiologia, patologias sexualmente transmissiveis e formas de
sua prevengéo e outros temas como gravidez na adolescéncia,
periodo da gestacdo, parto natural e cesariana. Embora esses
contelidos estejam presentes nas propostas curriculares de toda
a rede educacional, tivemos o cuidado de solicitar autorizagao
da mé&e de Johnny para seu estudo. Importante ressaltar que o
desenvolvimento dessa atividade s6 foi possivel devido ao vinculo
afetivo anteriormente estabelecido, antes da intervencéo.

Figura 46 — Bonecos pedagoégicos com figuras masculinas.

Cabelo de
boneca

Tecidos de
diversas
cores

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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Figura 47 - Bonecos pedagoégicos com figuras femininas,
representando o processo de gestacao e parto.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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Figura 48 — Bonecos pedagdgicos com figuras femininas,
representando o processo de gestacao e parto.

Linha de la de
diversas cores

——

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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7) Portfolio de atividades

A atividade tem formato de comunicagéao alternativa (Figuras 49
a50). Assim que o aluno foi desenvolvendo as atividades e fortalecendo
sua aprendizagem, surgiu a necessidade de confeccionar um portfolio,
para que essas atividades pudessem ser organizadas e servissem de
apoio para outras instituicoes escolares.

Figura 49 — Aluno auxiliando na elaboragao e confeccéao do portfélio.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

A construcao desse portfolio também contou com a participacéo
de Johnny. Vygotsky (2007) esclarece sobre a atencao desencadeada
durante a realizagdo das tarefas:

A possibilidade de combinar elementos dos campos visuais
presente e passado (por exemplo, o instrumento e o objeto-alvo)
num Unico campo de atengao leva, por sua vez, a reconstrugao
basica de uma outra fungéo fundamental, a memoria. Através
de formulacbes verbais de situagbes e atividades passadas,
a crianga liberta-se das limitagdes da lembranca direta; ela
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sintetiza, com sucesso, 0 passado e o presente de modo
conveniente a seus propositos (VIGOTSKY, 2007, p. 28, grifo do
autor).

Nesse sentido, o portfélio contribuiu para a estimulagéo da
memoria (presente, passado e futuro), conforme ensina Vygotsky (2007,
p. 32), ao afirmar que a memdria surge “[...] como consequéncia da
influéncia direta dos estimulos externos sobre os seres humanos”. Nessa
perspectiva, ficou evidenciado que o aluno internalizou os conteldos, a
medida em que foi desenvolvendo cada atividade. Esse processo foi se
efetivando de modo continuo, até o fim do ano letivo de 2019.

Figura 50 — Registros do aluno manuseando o portfélio.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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No periodo inicial da intervencdo pedagoégica, quanto a
realizagao do plano de aula, prevaleceram os sentimentos de tensao
e ansiedade, até certo modo foram momentos angustiantes. Ao tentar
estabelecer comunicagdo com Johnny, ele se mostrava ansioso e
nervoso, pois ndo compreendia que eu tentava apenas me comunicar
com ele. Logo, demonstrava desinteresse. Era uma espécie de
defesa. Essa fase foi muito dificil, pois cheguei a quase desanimar,
pois imaginava que minha luta era v&, que o aluno nao aprenderia,
por algum motivo que eu desconhecida. As dlvidas e incertezas me
afligiam e me perseguiam. Meus questionamentos eram enormes,
pois me indagava mentalmente se estava agindo no caminho certo,
se a forma elegida para proceder com ele era correta?

Langar um olhar observador e sereno foi fundamental, pois
percebi que ele usava um gesto par manifestar sua necessidade de ir
ao banheiro: batia a mdo em seu 6érgao genital e, assim, a cuidadora
o atendia. Desse modo, percebi suas necessidades e refleti sobre
a melhor forma de provocar uma intervencdo que resultasse em
comunicacao e aprendizado.

Na sequéncia, analisei e investiguei quais eram as possibilidades
de iniciar as formas mais adequadas de comunicacéo. Ja que quando
precisava ao banheiro, os surdos utilizam um sinal préprio em libras
adaptado ao tatil sendo o ponto de apoio no braco. Bingo! Vislumbrei
possibilidades que foram se expandindo dia a dia, na interagdo com
Johnny. No entanto, as dificuldades também surgiam, dia apds dia, pois
ele ndo aceitava novas formas de comunicar comigo. Ja tinha habitos
consolidados que satisfaziam a suas demandas principais. Mas isso
nao melhorava sua comunicagao com o mundo, a partir de linguagens
padronizadas. Percebi que o afeto seria a ponte de interacdo entre
nos, entdo tentava convencé-lo de forma carinhosa, com movimentos
suaves, que denotavam cuidado, atencdo e respeito. Porém, houve
momentos que exigiam firmeza, ndo obstante me causasse certa dor.
Aprendi que ser firme também € um ato de compaixao.
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Para conseguir iniciar a intervencdo dos conhecimentos
pessoais, precisei limitar seu contato com as outras pessoas com
quem estava acostumado. Essa acdo provocou certa tensdo porque
ele ficava agressivo por nao compreender e por ter sido retirado da
zona de conforto. Por exemplo: para ensina-lo a forma correta de pedir
para ir ao banheiro, eu precisei repetir diversas vezes a forma correta,
mas ele ndo aceitava. Diante desse desafio, permaneci ao seu lado, até
que precisasse “pedir para ir ao banheiro”, entdo, novamente, repetia
como se pede para ir ao banheiro. Contudo ele nao aceitou. Daf o
proibi, dizendo que s6 deixaria se pedisse da forma correta. Apds um
enorme cansago € nao tendo a quem recorrer, ele se rendeu e pediu
da forma correta. Percebi, entdo, que sua compreensao era evidente.
Assim, a cada conquista alcancada por ele, fazia questdo em elogia-
lo e apresentar aos colegas sua nova vitoria. Esse reforco positivo foi
essencial para o éxito almejado.

Assim se deu cada agdo da intervengao pedagodgica. Na
medida que oferecia novos recursos didéaticos, novas possibilidades,
ele seguia assimilando, internalizando e dando retorno positivo.
Nesse passo, seguia acrescentando atividades, de acordo com seu
ritmo de aprendizagem. Ao verificar as necessidades de mudanga no
planejamento e a possibilidade de avancar para outras atividades mais
complexas, fazia alteragdes no desenvolvimento do trabalho.

Essa pesquisa representou um marco em minha vida, pois
apesar de sua trajetéria ter sido extremamente complexa e ardua,
foi muito compensadora, pois faria tudo novamente. Nessa jornada,
adquiri um aprendizado incomensuravel. Posso afirmar, sem falsa
modéstia, que me considero uma profissional com conhecimento
acumulado na érea da surdocegueira, um campo de estudos ainda
tao pouco pesquisado no Brasil. Registro minha imensa gratidao ao
Johnny, que, em sua infinita paciéncia e pureza de alma, possibilitou
que eu construisse esses saberes. Afinal, “[...] os educandos vao se
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transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstrucao do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo»
(FREIRE, 2010, p. 26).

Ao me lancar nessa empreitada investigativa, apenas estudava
e desenvolvia trabalhos voluntarios com pessoas surdas, no meio
religioso, mas nao imaginava que conheceria pessoas surdocegas.
Quando conheci Johnny, encarei um grande desafio e supunha que
seria uma experiéncia muito angustiante. A sensagao que predominava
naquele momento foi de total incapacidade e frustracdo. Entretanto,
brotaram memodrias de todas as duras experiéncias vividas desde a
infancia. Tais experiéncias me fortaleceram, pois ndo houve facilidades
em meu caminho, até o momento atual.

Minha trajetéria foi marcada por certas limitagbes de
aprendizado, contudo, elas me fizeram acreditar e me ensinaram a
ser segura, pois se consegui chegar até aqui, aquela crianga também
poderia se superar, pois as dificuldades sdo inerentes a espécie
humana e importantes para seu desenvolvimento. Assim reuni forcas
e aceitei o desafio de conduzir o processo educacional de Johnny.
Mediante as dificuldades inicialmente apresentadas, busquei ajuda
de sua familia para entrar em contato com a midia e acionarmos o
poder publico pelo Ministério PUblico Estadual. Sabemos que, embora
existam politicas publicas norteadoras, as acdes sdo bem incipientes
no estado do Espirito Santo, e no Brasil, no sentido de promover
formagéo para o AEE na area da surdocegueira.

Inicialmente tive que convencé-lo de que “eu era sua amiga”,
e o propdsito era tAo somente ajuda-lo. Esse momento foi bastante
dolorido, umavez que ele se expressava por meio de gestos agressivos:
tapas, mordidas, beliscoes, entre outros. Mas, intimamente, eu sabia
que era importante relevar e sublimar meus sentimentos, pois suas
atitudes representavam parte do seu processo para se construir Ccomo
ser humano. Eram as suas defesas! Contudo, era preciso mostrar-lhe
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gue essa ndo era a melhor forma de se comunicar. Isso s6 se daria por
meio da vivéncia cotidiana e como fazer isso se n&o através da pratica?
Nao percebia outra forma.

Importante ressaltar o apoio familiar e da equipe pedagdgica,
uma vez que as regras e rotinas deveriam ser estabelecias e
obedecidas, se estavamos empenhados no sucesso de Johnny. Devo
relatar que passei por varios momentos de desespero, parava em
meio ao desenvolvimento dos trabalhos e me perguntava, sera que
ele estd me compreendendo ou apenas repetindo o que fago? Houve
momentos de incertezas, medo, inseguranga e inUmeras repeticoes
e testagem das atividades. Enfim, precisei exercer infinita paciéncia e
perseveranca. Por diversas vezes pensei em desistir, porém, lembrava
dos professores que me incentivaram. Entdo, nao seria 0 momento
de me acovardar e precisava acreditar que Johnny também poderia
superar seus desafios.

Com o passar do tempo conquistei 0 coragao e a simpatia de
Johnny e passei a ser seu porto seguro, a imagens do texto, denotam
essa afeicdo. Busquei ao maximo explorar seu sistema tatil e mostrava a
ele tudo que acontecia e existia ao seu redor, por meio da sensibilidade,
dos estimulos na pele. Por exemplo, como sentir o fogo, a agua, sentir
0 vento em nossa face, sentir o cheiro da chuva, o cheiro das pessoas
que amamos e, sobretudo, como podemos sentir o abrago. Johnny
passou a me perguntar sobre tudo 0 que tocava ou sentia. Entao, decidi
aproveitar recursos da natureza em todos os momentos. Quando chovia,
famos juntos sentir a chuva. Quando ele sentia um cheiro diferente, me
perguntava. As vezes era o cheiro da merenda, entdo o conduzia até a
cozinha e Ihe “mostrava” qual era o lanche do dia. Pegar em sua méao
foi fundamental nesse processo de comunicagao.

Nesse percurso, fui rompendo cada obstaculo, dia apds dia e
cada superacao era festejada, pois era mais uma grande conquista.
Hoje, mentalmente, sempre volto ao inicio da trajetéria vivida com
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Johnny e me emociono, pois em alguns momentos, ele foi meu
aluno, em outros tantos, meu filho, mas, sobretudo, sempre foi 0 meu
professor. Enfim, chegamos juntos ao nosso destino. Nao fui, apenas,
sua educadora, mas sua mae e sua aprendiz. Johnny foi, e ainda é,
meu professor, pois continuamos trocando conhecimentos e passamos
longos periodos juntos. Essa experiéncia Paulo Freire (2010) retoma
ao apontar que nao ha ensino sem aprendizado e os envolvidos
nesse processo, sempre se transformam. Ha sempre uma relacéo de
troca, nessa troca de saberes entre o professor e 0s alunos, estes se
constroem e se reconstroem ao adquirirem e partilharem saberes, que
0s levarao a adquirir autonomia.

[...] Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, nao se reduzem
a condigao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprender ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de
vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo transitivo-relativo.
Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto
indireto — a alguém (FREIRE, 1997, p. 23).

Aprendemos nas agbes/reflexdes, ou seja, na praxis que,
quando o professor oferece o conhecimento ao aluno, esse, de igual
modo, oferece ao professor o seu proprio conhecimento e esses
conhecimentos se moldam em uma construgao de saberes em que
ambos se reconstroem como seres humanos. Essa experiéncia Unica
e pessoal, me proporcionou a sistematizagdo de novos saberes
tedricos e isso representou 0 meu crescimento pessoal €, acima de
tudo, acreditar que todos somos potencialmente capazes de aprender,
independente de nossas limitagdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para garantir o espaco e os direitos das pessoas com
surdocegueira na sociedade, de forma justa e igualitaria, o primeiro
passo é o reconhecimento e o amparo legal de que a surdocegueira é
uma deficiéncia Unica. Esse reconhecimento possibilita melhores formas
de acesso a educagéo e a outros atendimentos especificos, além de
dar o direito ao aluno de serem devidamente assistidos por profissionais
especializados para o AEE e outros atendimentos necessarios.

E preciso uma maior atengao por parte das instituicdes de ensino
a oferta de cursos de formagéao para profissionais que ja atuam na area,
possibilitando um atendimento inclusivo, que irdo proporcionar aos
sujeitos o desenvolvimento em suas multiplas dimensoes: intelectual,
emocional e social. Portanto, as escolas precisam estar preparadas
para receber esses alunos surdocegos, disponibilizando espacos
acessiveis, profissionais qualificados e atendimentos educacionais
especializados na &rea da surdocegueira. Destaco a relevancia do
apoio educacional para com os familiares que, se envolvidos nessa
luta, ajudardo na garantia e no cumprimento das leis.

A pessoa com surdocegueira precisa ser reconhecida como
alguém de possibilidades, como qualquer outra, independentemente
do grau ou nivel da deficiéncia. De acordo com pesquisas afirmamos
a importancia da carga horéaria de atendimento pelo profissional na
area da surdocegueira durante a permanéncia do aluno no ambiente
escolar. Se a permanéncia desse aluno é de 25 ou 40 horas semanal, o
atendimento com o profissional precisa ser igual a essa carga horaria,
ou o desenvolvimento do aluno podera ser comprometido. Esse
atendimento é relevante independentemente do nivel da surdocegueira,
seja ela congénita ou adquirida.
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De acordo com dados do Educasenso, fornecidos pela
Secretéaria de Educacéo do Estado do Espirito Santo (SEDU), existe
um numero reduzido de alunos com surdocegueira cadastrados
no senso. Contudo, de acordo com pesquisas e laudos de alunos
matriculados em escolas estaduais, esse nimero é subnotificado.
E isso é devido, possivelmente, pelo fato de a surdocegueira ndo
ser reconhecida como deficiéncia Unica, contribuindo para que o
diagndstico do aluno n&o seja exato. Se a crianga tem perda auditiva
e perda visual, torna se necessério ser identificada com a deficiéncia
surdocegueira, pois, conforme explicitamos, sdo varios os niveis da
deficiéncia. Devido a essa falta de reconhecimento, essas criangas
chegam as escolas com laudos onde constam varias deficiéncias,
mas quando fazemos a intervencao, percebemos que, na maioria das
vezes, elas sdo apenas surdocegas.

Entdo, é necessario que a escola compreenda que, nem sempre
o aluno tem varias deficiéncias, mas um atraso no aprendizado, em
virtude da falta de atendimento educacional especializado, por
profissional qualificado. Desse modo, para que esse aluno tenha
acesso ao atendimento do profissional especializado, esse processo
de contratacdo também precisa ser elaborado com énfase na
qualificacdo do profissional habilitado para a deficiéncia, que pode
necessariamente, atender a peculiaridade do aluno.

Os eventos observados nos mostraram aimportancia de identificar
0s primeiros contatos que antecedem a uma intervengéo pedagogica,
ou seja, pesquisar e perceber a melhor forma de abordagem e a melhor
forma de comunicagao para as pessoas com surdocegueira.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a intervengao
pedagogica com o uso da CAA contribuiu para a aprendizagem do aluno
com surdocegueira congénita. Mas julgamos que ultrapassou esse
objetivo proposto, trazendo mudangas na prépria comunidade escolar,
influenciando na visdo dos educadores e gestores e, principalmente,
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da sua familia, que passou a acreditar nas potencialidades de Johnny
e possibilitou modos de melhoria na sua comunicagéo. A mae também
externou seu eterno agradecimento por todo trabalho desenvolvido
para ajudar sua familia.

Os professores relataram ter constatado expressivas mudangas
comportamentais, pois perceberam melhora na aprendizagem do
aluno, apds o uso da CAA. Houve, também, meios de comparar o
processo de aprendizagem do aluno surdocego congénito antes e apds
o uso da CAA. Seus relatos antes da intervengéo foram importantes
para realizar esse planejamento e a intervengao, com o uso da CAA.

Por meio dessas observagbes, destacamos a relevancia de
uma intervengao pedagdgica estruturada e um plano de aula flexivel,
para que as especificidades do aluno fossem atendidas e seu
tempo de assimilacéo e internalizagao respeitado. De igual modo,
apontamos a importancia da estimulagado da sensorialidade, pois, ao
trabalhar a estimulagao auditiva com o aluno, percebemos um retorno
consideravel, e comprovado, através de exames de audiometria feitos
antes, durante e ap0s as estimulacdes, deixando evidente aimportancia
da estimulacao para o aprendizado do aluno.

Importante destacar a relevancia do processo de construcéo
dos materiais, que contaram com participagao ativa nos momentos
do planejamento, confeccao e adaptagao dos objetos usados pelo
proprio aluno, para que pudesse entender seus objetivos. Evidencio
a extrema relevancia em estabelecer as formas de comunicacéo, o
uso de materiais concretos, objetos de referéncia, quando ocorreu
uma participagao ativa do aluno. Esse compartilhamento de agbes
proporcionou a forma de CAA e a oportunidade de inclusao do aluno.
E preciso enfatizar 0 exemplo dessa escola em adotar a ideia do
calendério de presenca, para usar com outros alunos com NEE, que
precisam, sempre que necessario, se ausentar da sala de aula.
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Johnny estabeleceu formas de interpretar através de libras
tatil, comunicagdo haptica, braille e a Comunicacado Aumentativa e
Alternativa, internalizou a nocéo de tempo, regras de convivéncias,
afetividades, conceitos pessoais e sociais. Desse modo, comparamos
0 processo de aprendizado do aluno. Nao poderiamos deixar de citar,
também, meu crescimento como pessoa, como profissional e, acima
de tudo, o prazer de dever cumprido, pois sei que hoje meu aluno
pode dar sequéncia a seu aprendizado e perseguir seus sonhos,
como qualquer outro sujeito participante de uma sociedade. Nao foi
facil chegarmos aonde chegamos, mas foi possivel porque houve uma
enorme troca de conhecimentos, e a confianga mutua estabelecida
entre mim e ele, pois o importante era ambos acreditarmos nas
nossas possibilidades, antes ignoradas. Talvez esse seja o0 maior
meérito do trabalho!

Desejo que o relato dessa jornada sirva para motivar outros
educadores a construir uma escola mais afetuosa, para todos!
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