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APRESENTACAO

A educacéao formal e nao formal e seus enlaces tedricos com
a Educagao em Direitos Humanos representam o fio condutor dessa
obra. Neste sentido, as discussdes apresentadas sao frutos de lutas e
resisténcias histéricas que, ainda, permanecem com a esperanca de
percorrer caminhos mais justos. O debate proposto busca fortalecer as
diferentes vozes e problematizar direitos violados que, muitas vezes,
sao normalizados no cotidiano.

Ainquietude dos autores e suas diferentes abordagens indicam
umamesma perspectiva: o direito a educagao como instrumentalizagao
de demandas sociais cada vez mais afetadas por um Estado que nao
consegue garantir os direitos fundamentais. A unido das obras dessa
coletanea néo € por acaso, foi resultado de uma disciplina oferecida no
Programa de P6s Graduagdo em Educacao da Universidade Estadual
de Ponta Grossa, no estado do Parana, no ano de 2020, intitulada
Principios da educagdo em direitos humanos e sua ressonéancia na
educacao formale ndo formal. O proposito foi problematizaraconcepgéo
da cultura do Educacéao em Direitos Humanos frente a tessitura social,
observando as multidimensdes nos espagos educativos.

A obra esta organizada em dois momentos. O primeiro, busca
discutir a Educacao em Direitos Humanos no contexto ndo formal,
tratando de abordagens que se referem a espacos e tempos que nem
sempre sdo concomitantes a educagao formalizada.

A segunda proposta do livro trata da “Educacao em direitos hu-
manos, a educacao formal e formacao de professores”, procurando dis-
cutir como os estudos dos principios da educagéao em direitos humanos
nos espacos educativos formais pode contribuir no fortalecimento da
dignidade humana e na emancipacao dos sujeitos de direitos.



Dessa forma, a forca que impulsiona as problematizagées aqui
apresentadas surge de um momento de estudo, mas revela-se a partir
do olhar de cada autor. Os estudos descortinaram concepgoes e
provocaram a mobilizagdo contra as opressoes e violagoes.

E com grande orgulho que desafiamos a todos e todas para
a leitura dessa obra construida com pessoas comprometidas com a
Educacao em Direitos Humanos, relacionando os processos formativos
a dimenséo ética e as praticas concretas do sujeito.

Boa leitural

As organizadoras









RESUMO

O trabalho tem como obijetivo trazer alguns contextos histéricos dos Direitos
Humanos, sobre a Cidadania e um breve relato sobre o que é a Educagéo para
a Paz. Ele esta dividido da seguinte forma: introducéo sobre Direitos Humanos
e Cidadania; o que séo os Direitos Humanos; seguindo sobre a Cidadania e,
por fim sobre o que é a Educagao para a paz.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos; Educagao para a paz; Cidadania.



INTRODUCAO

Recentemente, o Brasil, o pais vem tornando - se politicamente
correto e moderno em educagao em relagao aos Direitos Humanos. O
material tedrico e didatico produzido € escasso e, 0s que foram escritos
com o apoio de érgaos oficiais, possuem uma grande carga ideoldgica,
um vazio de amor e humanidade. Quanto ao conteido, ha uma grande
confusédo quanto ao objeto: direitos humanos e cidadania. Estes termos
s&o utilizados como sinénimos e, embora o autor Warat (2001, p. 4) diga
que cidadania e direitos humanos sao expressdes que passaram tanto
pelos seus sentidos que acabam por se unir, s&o termos cada vez mais
sinébnimos. No futuro eles vao significar a mesma coisa”.

Para comecar precisamos caracterizar o que sao Direitos
Humanos e cidadania, para depois focarmos na educagao que tem
atitudes que sé&o pautadas nos Direitos Humanos.

O seguinte trabalho foi organizado da seguinte maneira: falar
sobre os Direitos Humanos, trazendo a sua concepgao histérica.
Posteriormente, é abordado sobre o Cidadania e suas contribuigoes
para a sociedade, juntamente com os Direitos Humanos. Por fim, é
trazido as principais caracteristicas da Educacéo para a Paz e como
ela caminha junto com os Direitos Humanos

O QUE SAO OS DIREITOS HUMANOS?

Os direitos humanos s&o histéricos, eles se adequam através do
tempo, correspondendo sempre as necessidades e especificidades
de cada momento. A ideia de direitos humanos, a que conhecemos
atualmente, é recente, mas hé referéncias histéricas que nasceram sob
a defesa do pensamento liberal moderno. Comegou, por exemplo, a



CartaMagna, em 1921, que delimitava o poder dos soberanos ingleses.
Ja Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadao, o documento
de 1787, estabeleceu a igualdade juridica dos homens em meio ao
processo da Revolugéo Francesa. Contudo, o documento internacional
que é utilizado como suporte atualmente, quando falamos em direitos
humanos, foi elaborado no contexto dos pds Segunda Guerra e foi
aceito pela Organizacao das Nacoes Unidas (ONU) em 1948. Trata-se
da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH).

Os Direitos Humanos sao formados por trinta (30) artigos
que abordam sobre direitos inalienaveis, individuais e coletivos que,
deveriam certificar a liberdade, a justica e a paz mundial. E necessério
recordar que esse documento foi discorrido apds o mundo presenciar
uma grande guerra, que ficou marcada pela brutalidade genocida
de regimes fascistas. Dentre outros direitos, segundo o documento
0 conjunto de artigos declara o direito a vida, ndo ser escravizado,
nao ser preso ou exilado de forma ildgica, o direito de contar com a
inocéncia e ser tratado com igualdade diante das leis e ter o direito a
privacidade e a livre circulacéo, incluindo a imigracéo. Também ficam
declarados, nesse mesmo documento, os direitos a livre expresséo
politica e religiosa, a liberdade de pensamento e de participacao
politica. O lazer, a educacéo, a cultura e o trabalho (sendo exercido de
forma livre e remunerado de forma que garanta uma vida digna a familia
do empregado) sao declarados como direitos humanos fundamentais.

Estes direitos séao caracterizados pois fazem parte da natureza
humana, fazem parte de sua esséncia e outros que se diferem de
outros direitos. Callo (1977, p. 11-12) afirma:

a) sdo inatos ou congénitos, porque se nasce com eles, como
atributo inerente a todo ser humano. Diferente de outros direitos
que se vao adquirindo durante toda a vida; b) s&o universais, pois
se estendem a todo género humano, em todo tempo e lugar; c)
s80 absolutos, porque seu respeito se pode exigir de qualquer
pessoa, autoridade ou comunidade inteira, diferente dos direitos



relativos, como os emanados das relacdes contratuais, que
somente podem ser exigidos de quem contratou a obrigagéo
correspondente; d) sdo necessérios, sua existéncia ndo deriva
de um fato contingente (ou seja, que pode ser ou ndo), mas
constitui uma necessidade ontologica derivada da propria
natureza da pessoa humana; e) séo inalienaveis, pois pertencem
a esséncia do ser humano de forma indissociavel, assim nao
se pode renunciar, transferir ou transmiti-se, sob nenhum
titulo, como ocorre com os demais direitos que sdo objetos
de transagoes juridicas; f) séo inviolaveis, nenhuma pessoa ou
autoridade pode atentar legitimamente contra eles (sem prejuizo
das justas limitagbes que podem se impor a seu exercicio, de
acordo com as exigéncias do bem comum da sociedade); g) sdo
imprescritiveis, ndo caducam nem se perdem com o decurso do
tempo, ainda que um grupo ou uma pessoa determinada se veja
materialmente impedida de exercé-los devido a insuperaveis
circunstancias de fato. (CALLO, 1977, p. 11 -12).

Os direitos humanos ndo sado inerentes a prépria natureza
humana, o seu reconhecimento é o resultado de um longo desen-
volvimento histérico, que ocorreu de forma demorada e progressivo,
passando por varios estagios e, com possiveis retrocessos. Ainda
estd em constante desenvolvimento e sem homogeneidade, até o
presente momento, ndo podemos nos esquecer que ha lugares que
se vive ainda em situagdes similares as primeiras fases da evolucao.

O COMPREENDEMOS SOBRE CIDADANIA?

Para compreendermos sobre a cidadania, precisamos saber o
que ela é. A cidadania é um conceito que se refere a condicdo de
uma pessoa sentir -se comunidade de pais. E por ter esse direito de
pertencimento, ela possui direitos e deveres civis, sociais e politicos,
que sdo assegurados pela a Constituicao Federal de 1988, assim
como Silva (1992, p. 305) afirma:
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Cidadania qualifica os participantes da vida do Estado, ¢ atributo
das pessoas integradas na sociedade estatal, atributo politico
decorrente do direito de participar no governo e direito de ser
ouvido pela representagao politica. (SILVA, 1992, p. 305).

A cidadania estd muito préxima do nacionalismo, inclusive
a maneira de se obter a cidadania é pela nacionalidade, que é um
conceito juridico, enquanto aquele seria um conceito politico.

Peirano (1986) afirma que, os cientistas politicos encontraram
adversidades para descobrir o real significado do que é a cidadania;
mesmo eles reconhecendo que o fendbmeno € o resultado de um
processo histérico, hd uma tendéncia a simplificagéo, que disserta
sobre os direitos do cidadao. Para Dimenstein (2002, p. 22):

Cidadania é o direito a ter uma ideia e poder expressa-la. E
poder votar em quem quiser sem constrangimento. E processar
um médico que age com negligéncia. E devolver um produto
estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de ser negro,
indio, homossexual, mulher sem ser discriminado. De praticar
uma religido sem ser perseguido. (DIMENSTEIN. 2002, p. 22).

Resumindo, n&o tem como definir a cidadania sem considerar
a circunstancias que se esta mencionada e, com isso ela adquire
particularidades préprias que se distinguem de acordo o tempo, o lugar
e as condicbes socioeconémicas. Na opinido do autor Warat (2001),
falar em cidadania, em qualquer época, significa fazer referéncia aos
que tem opinido, pois ser cidaddo é compreender que possui voz, tem
0 poder opinar e decidir.

Na realidade, a cidadania é bem antiga quanto as comunidades
humanas e séo definidas quem é e quem nao é membro de uma
determinada sociedade. As sociedades grega e romana, que Sao
comunidades escravagistas, desenvolvera em suas cidades uma
forma de exercerem a cidadania. Neste sentido, Dallari (1999) que a
Constituicao Francesade 1791, que foi apresentada pouco tempo depois



da Declaragao de Direitos de 1789, ela vem contrariando a igualdade de
todos, estabeleceu que apenas os cidadaos ativos poderiam votar e
serem eleitos para a Assembleia Nacional. E para ser cidadao ativo era
necessario, ser cidadao francés, do sexo masculino, ser proprietario de
bensimdveis e possuirumarendaelevada. As mulheres, ostrabalhadores,
os estrangeiros e os pobres foram excluidos da cidadania.

Os tedricos liberais, do século XVIII, fomentaram que a cidadania
juntamente com a igualdade leva ao caminho da liberdade. Para eles,
cidaddo é um individuo que tem liberdade e, ao possuir essa tal
liberdade, todos se tornam iguais, perante a sociedade. Os tedricos
socialistas, fortemente influenciados por Marx, priorizam os direitos
econdmicos e sociais. Ja o conceito de cidadania esta conectado ao

acesso a salde, educagao, trabalho entre outros.

Atenta-se que, ha uma certa dificuldade ao definir-se “cidadania”,
pois ha uma ambiguidade e ideologia que o termo encerra. Em geral, a
origem da Cidadania esté nos Direitos Humanos, porém é a mais limita-
da. Para Ams (1988) apresentou uma distingao entre Direitos Humanos
de direitos de cidadania (que denomina de direitos concretos). Para ele,
os direitos de cidadania sdo de competéncia do Estado e tenta igualar
fracos e fortes, garantindo-lhes igualdade em todos 0s aspectos.

Portanto, se os direitos de cidadania e Direitos Humanos séao
distintos, havera diferencas também na educacéo dirigida. Assim sendo,
0 educar para a cidadania é provocar no sujeito a consciéncia de que
possui 0s seus direitos e deveres com sua comunidade politica, é
necessario saber exigir e opor-se a agdes autoritaria do Estado e participar
politicamente. Educar também para os direitos humanos é orientar sobre
como respeitar os direitos dos demais, € saber educar para a paz, tendo
a tolerancia, o amor, acima de tudo, ensinar é saber a doar-se.
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EDUCACAO PARA A PAZ

Comaimplementacao da Cultura de Paz, deve refletir discussoes
a respeito da diferengca entre crescimento e desenvolvimento.
Compreende- se que o crescimento nado conduz a igualdade nem
a justica social, visto que ele ndo julga nenhum outro aspecto da
qualidade de vida a ndo ser o acumulo de bens, que é centralizado.

Federico M. Zaragoza, foi diretor geral da Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO por doze
anos, de 1987 a 1999. Ele esforgou-se para ocorrer o organismo das
Nagbes Unidas, umainstituicio focada para o servico da paz, tolerancias,
pautados nos Direitos Humanos e uma convivéncia harmoniosa.

AUNESCO, aderiu as orientagbes da Zaragoza, criou 0 Programa
Cultura de Paz, onde o trabalho foi organizado em quatro etapas: (1)
a educacao para a paz, para a democracia e os direitos humanos; (2)
combate a excluséo e a pobreza; (3) a defesa do pluralismo cultural e o
didlogo intercultural; (4) cautela com conflitos e a consolidagao da paz.
Com aanalise do autor Sem (2007), em sua obra “Identidade e violéncia:
a ilusdo do destino”, o conflito e a violéncia s&o hoje sustentados
pela ilusao de que os seres humanos se definem exclusivamente,
ou sobretudo, a partir de uma Unica identidade. Ele ainda destaca a
necessidade de uma compreensao clara da liberdade humana e a
capacidade de ter voz publica construtiva na sociedade civil global.

Falar da Educacéo para a paz é, inicialmente, reconstruir as
condicdes histéricas que fazem as pessoas analisarem os modelos
educacionais existentes, partindo do critério da paz. Emum determinado
momento, os sistemas educacionais informais, mas principalmente as
formais, sdo sempre criticados por nao serem capazes de promover as
relacbes de paz entre as pessoas e entre as nacoes.
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As instituicoes de ensino, ndo fracassam por nao preparar
seus alunos para 0 mercado de trabalho, para que seja um cidadao
materialmente estavel, mas fracassa muito por n&o trabalhar o contexto
de uma sociedade sem violéncia e um mundo livre de guerras. Por outro
lado, a paz acaba deixando os quartéis militares, dos tratados politicos
internacionais e das crengas pessoais. Nao é possivel conseguir a paz
social estando constantemente contra o outro, com governantes bem
intencionados ou com um sentimento de paz interior. A paz s6 pode ser
garantida por meio de um programa de educagao sistematico e universal.

A compreensao sobre a parte tedrica e pratica da Educacéo para
a Paz deve estar relacionada a reconstrugéo histérica da educagéo.
Na medida em que resgatamos a histéria da Educacéo para a paz,
compreendemos o real significado de uma paz que sé pode se alcancar
por meio da educacéo. Conhecer a histéria da Educagéo para a paz
nos diz por onde andar, como ensinar e aprender no &mbito escolar,
para construirmos em nossa sociedade a tao sonhada Cultura de Paz.

Educar para a Paz, € educar sobre a paz e em paz. E a busca
do conhecimento, compartilhado e construido por meio de uma
metodologia que permite as pessoas agirem de forma pacifica. Como
ja sabemos que apenas a transmissao de conhecimento cientifico, nao
promove a paz. Ensinar sobre a paz, as distintas formas de violéncia, a
histéria da guerra e a importancia de uma conduta eticamente correta,
tampouco retrata verdadeira face da paz.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender que para termos uma Educacao para a Paz,
precisamos primeiro falar sobre o que sado os Direitos Humanos e
quais as suas importancias para a sociedade e o mundo. Devemos
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falar sobre a cidadania também, pois elas caminham juntos,
tornando-se quase sindbnimos.

O trabalho promoveu a reflexao sobre o que atualmente os
sistemas de ensino ndo estao priorizando a Educagao para a paz, €
honestamente nem formar o cidadao que conhece os seus direitos e
deveres perante a sociedade e muito menos para o mercado de trabalho.

E a educacéo para a Paz vai muito mais além de falar sobre a
paz e com paz, é trazer para dentro das instituicdes formais e informais,
para que entendam que o mundo precisa ter menos violéncia e que
nao haja guerras.
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RESUMO

O presente artigo apresenta reflexdes, ainda preliminares, a respeito das
possibilidades dos métodos e técnicas da pedagogia de Freinet em espagos
nao formais, tais como, os Servicos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo
em relagéao aos Direitos Humanos. A fim de identificar as particularidades das
acdes pedagogica, como também, as propostas didaticas utilizadas pelos
educadores sociais em relagdo ao educando. Desta maneira, buscando
investigar e elencar as praticas dos educadores sociais € as questbes
relacionadas a pedagogia de Freinet.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas; Espagos nao formais; Direitos Humanos; Freinet;
Propostas Pedagdgicas.



INTRODUCAO

Este trabalho procura expor o interesse em pesquisar sobre
as praticas em espacos nao formais e em como seria interessante a
utilizacdo de métodos e técnicas da pedagogia de Freinet. Em 2018,
a atuacdo como educadora social em um Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos no municipio de Ponta Grossa-Parana.
No decorrer do ano, percebeu-se a fragilidade e a importancia das
préaticas dentro de sala de aula que um educador social tem em relagao
aos seus educandos, as quais infelizmente, sdo quase sem sentido,
chulas, desinteressante, credoras e que priorizam certos assuntos,
quanto outros sao deixados de lado e pouco discutidos.

Assim, atualmente, partindo de um interesse pessoal, essa
tematica se forma um pouco mais critica. Pelo fato de hoje atuar como
professoraemumaescolaprivadaqueutilizaametodologiaconstrutivista,
com abordagem na pedagogia de Freinet. Compreendendo que as
praticas que realizei no Servigos de Convivéncia e Fortalecimento
de Vinculo (SCFV) eram apenas a ponta do iceberg. De acordo
com Ferreiro (2011, p.33) “nenhuma pratica pedagogica é neutra”
apenas “estao apoiadas em certo modo de conceber o processo de
aprendizagem e os objetivos”. Dessa forma, acredita-se que se deve
desenraizar que educadores sociais possuem uma Unica metodologia,
que somente deve-se trabalhar os contelidos didaticos, ou sendo a
penas um “reforgo” da lingua portuguesa e matematica.

Assim, apoés participar de Eventos, como EDUSO e de cursos de
extensao por meio de projetos, como Justica Restaurativa e Educacao
Social e Pedagogia Social na regiao de Ponta Grossa, surgiram
guestbes que, como e por que ensinar ou qual sujeito ira ajudar a
formar, sdo questbes diarias de diversos educadores que acreditam
que para obter melhores respostas devemos repensar primeiro, em
como esta sendo a realizada a nossa pratica.
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Desta forma, acreditando que desse-se priorizar 0 uso de
metodologias que atinjam os educandos. Em vista que, cria-se
possibilidades para os educadores sociais utilizarem métodos e
técnicas com um viés integral e humanizado. Com uma didatica que
nao excluisse os problemas de vinculos afetivos, as dificuldades de
aprendizagem ou ndo, os interesses e curiosidades dos alunos e suas
necessidades, a cultura, tecnologia, meio ambiente € o lazer.

Consequentemente, gerando problematizagbes possiveis de
serem trabalhadas e compreendidas em conjunto, com uma préaxis
mutavel, flexivel e integradora para o desenvolvimento social e
cognitivo. Freire (2018, p.58) coloca que “o respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é imperativo ético e ndo um favor que podemos
ou nao conceder uns aos outros” pois, toda agao tem reacgdo. Desta
forma, as praxis que ocorrem em espagos nao formais quando bem
mediadas podem vir ajudar formar pessoas éticas, sensiveis e capazes
de transformar as suas realidades, capazes de realizar seus sonhos.

Entdo, a presente pesquisa tem interesse em produzir reflexao
na tematica das praticas pedagdgicas realizadas em espagos nao
formais, como os Servigos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo
e a possibilidade de transformacao junto a pedagogia de Freinet. Em
vista que, somos diariamente apresentados a situagbes em que a
populagao tem 0s seus direitos sociais € humanos indeferidos, levando
a uma conscientizacao de que grande porcentagem de brasileiros vive
em situacdes de vulnerabilidade social.

Nisso, ao utilizarmos a palavra vulnerabilidade, acabamos
assumindo discursos de carater classicistas, onde a fragilidade,
vulnerabilidade, dependéncia ou papel de vitima sao infelizmente,
vistas como as Unicas realidades possiveis por essas pessoas que
se encontram em um menor nivel socioecondémico. Que acabam
sendo excluidas e oprimidas por serem testemunhas ou vitimas de
alguma violéncia, ou fazer parte de uma realidade familiar considerada
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desestruturada, populosa ou criminalista. Assim, a relevancia desse
estudo é a possibilidade de evolucéo social dos sujeitos que atuam
em espagos nao formais, na defesa dos direitos humanos e de uma
educacéo cidada, publica e gratuita.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacéo, o ensino e a aprendizagem ndo sdo Unicos e
exclusivos das Instituicbes de educacdo formal. Muitas pessoas
aprendem nos diferentes espagos, como suas proprias moradias,
igrejas, locais de trabalho, campos, movimentos sociais, associacoes,
ONG, em toda area de convivéncia humana (CARBONARI, 2010).

Nossa sociedade orienta-se e se transforma por conhecimento,
cultura e luta por uma constante melhoria de formar pessoas de
maneira integral. Visto que, somos seres sociais que aprendem uns
com os outros, Freire (2019, p. 40) coloca que somos capazes da
humanizacdo e da desumanizacdo quando somos conscientes dos
nossos direitos, da nossa liberdade e que fazemos parte de uma
sociedade. Compreendemos, que para muitos isso nao é algo facil
e pronto, requer esforco, estudo e pesquisa daqueles que buscam a
garantia de ter os seus direitos e a sua cidadania reconhecida.

Pessoas oprimidas em uma sociedade que os classifica por
estarem em um menor nivel socioecondmico, tendo os seus direitos
sociais e humanos violados, vivendo em situacdes de vulnerabilidade
social. Lutando por uma educacéo que possa ir além da pedagogia
popular, mas que possibilite extinguir as desigualdades sociais
promovidas pelo sistema capitalista. Desta maneira, vemos que a
maioria dessas criancas, adolescente e jovens estdo em espacos nao
formais, como os Servigos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
que para muitos s&o locais de pertencimento, acolhimento e segurancga.
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Carbonari (2010) coloca junto ao PNEDH, o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos, que a “educacao nao formal
em direitos humanos orienta-se pelos principios da emancipagéo
e da autonomia” de maneira que garanta uma formacéo integral e
humanizada para todos. Freire (2018) diz que devemos saber respeitar
a autonomia e a identidade de cada sujeito e sermos coerentes em
nossas praticas a esses dois pilares. Construindo assim, sujeitos que
lutem dentro da sociedade civel pelo seu posicionamento ao exigir
seus direitos, a sua participacao e identidade. Assim, compreendendo
gue a educacéo é um direito em si e um meio indispenséavel para o
processo de desenvolvimento humano.

Desta maneira, é crescente 0s questionamentos sobre as
metodologias que sao utilizadas em Servigos de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, que contam com esse publico. Freire
(2018) diz que ensinar exige bom-senso. Nisso, a necessidade de uma
metodologia diferenciada, pode ser uma ferramenta de transformagao
para a evolugdo do senso critico. Diante disso, ndo é possivel tal
evolugdo se nao realizo, todo momento, uma avaliacdo da minha
préatica, dando condigbes para a transformacéo diaria.

Mas principalmente, ao ndo respeitar o educando quanto a
sua “dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-
se, se ndo se levam em consideracdo as condigbes em que eles vém
existindo” (FREIRE, 2018, p. 62). Acaba, assim com as suas utopias
pessoais, que segundo Carbonari (2010) avivam a construgao de
novas realidades nos espagos educativos. Freinet (2004) pontua que
0 apetite e a motivagao sao fundamentais para uma agao educativa e
devem estar presentes em qualquer prética. Pois, se eu nao tenho a
curiosidade, que de acordo com Freire (2018, p. 61)

[...] quanto mais pomos em pratica de forma metddica a nossa
capacidade de indagar, de comparar, de duvidar, de aferir, tanto
mais eficazmente curiosos nos podermos tornar e mais criticos.



Criamos assim, possibilidades de transformacao, realizando
exercicios de bom-senso. Sendo assim, motivados a saber mais,
em vista que, o0 ensino torna-se multidimensional, respeitando a
individualidade, particularidade e universalidade de cada sujeito e
deles com os outros. Compreendendo que a humanidade vive em
permanente processo de reflexao e aprendizagem para a produgao de
conhecimento e a luta pela vida contra a violéncia. (CARBONARI, 2010)

Deste modo, abre-se um leque de possibilidades para os educa-
dores sociais atuarem junto aos educandos. Tendo em vista que, perce-
be-se que existem formas educativas diferenciadas, que contam com
uma diversidade de criatividade pedagdgica para que haja contato e par-
ticipagdo (CARBONARI, 2010). Nisso, reflexdes sobre as possibilidades
de utilizar as invariantes pedagdgicas, as diretrizes pedagodgicas e 0s
métodos presentes na pedagogia de Freinet nos espagos de educagao
ndo formal, surgem para que os educadores sociais almejem por préaticas
libertadoras, que nao utilizern mecanismos reprodutores das relacoes so-
ciais capitalistas (MELO; URBANETZ, 2008).

Pois a educacéo faz parte da sociedade, que segundo Melo
e Urbanetz (2008) nos subsidia a articular a didatica vivida com a
didatica pensada. Mostrando assim, a importancia de respeitar a
individualidade e autonomia de cada sujeito concomitantemente com
as suas vivencias. Criando assim elementos que podem ser inerentes e
articulados com intensao de gerar problematizagdes transformadoras
junto a novas técnicas pedagdgicas que alcancem os educandos.
Pois, qualquer que seja a situagdo em que essa crianga, adolescente e
jovem esteja, ird afetar suas relagdes sociais e afetivas, na construcéo
da sua personalidade e seu desenvolvimento cognitivo.

Portanto a curiosidade e a possibilidade de evolucao presente na
pedagogia de Freinet, ao ser utilizada em espagos como os Servigos de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, € um desenvolvimento edu-
cacional que motiva as agbes de educagao popular a um exercicio inter-
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disciplinar de desenvolvimento humano. Com a finalidade de construir
um didlogo entre saberes formais e informais, gerando condigdes para a
problematizacéo, para o desenvolvimento de competéncias, habilidades
e atitudes, com uma grande diversidade de inclusao para a cultura, arte,
esporte e lazer, vinculando conhecimentos, luta e expressao.

AS GRANDES POSSIBILIDADES
CRIADAS POR CELESTIN FREINET

Como antes apresentado, esta pesquisa procura expor uma
reflexdo preliminar, sobre a possibilidade dos métodos e técnicas
da pedagogia de Freinet em espacos nao formais, tais como, 0s
Servigos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo em relagéo
aos Direitos Humanos. Assim, muitos educadores sociais, estao
sempre em busca de métodos e técnicas que atinjam os educandos.
Que consigam incentivar, motivar e gerar vontade de transformagao
individual de suas realidades. Proposta essa, que atualmente,
encontramos alicerces na Pedagogia de Freinet.

Nesse sentido, Costa (2006) apresenta rapidamente em como
a proposta de pedagogia popular de Freinet (2006, p. 27), que mesmo
sendo construida em um “cenario de profundas desigualdades sociais,
oriundas da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945)” se transformou em uma forca a ser considerada.

Visto que, toda a técnica de Freinet é constituida de
experimentagao e documentacdo, onde a crianga é o protagonista de
todo o seu desenvolvimento humano e cognitivo. Em que, compreende-
se que os trabalhos manuais, em grupo, artisticos, cognitivos, sociais,
atléticos, como também, a sua opinidao e interesses é valida, tornando-
se responsaveis por uma futura transformacéo social. Por isso, muitos
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espacos de educacao nao formal, como os SCFV [...] deveréo se adaptar
ao meio social das criangas, serem totalmente ativas e dinamicas,
permitindo assim,” mudancas vivas e diarias (COSTA, 2008, p. 27).

Costa (2006) cita que Freinet

[...] defende a ideia de que n&o é necessario sufocar as criangas
com matérias para que elas consigam aprender. O papel da
escola e dos professores é de proporcionar situagdes por meio
das quais as criangas sintam necessidade de agir, ou seja, fazer
com que elas se dediquem intensamente a descoberta de algo
que conseguiu despertar seu interesse.

Apresentando assim, métodos e técnicas de uma metodologia
integral e humanizada, que para a grande porcentagem de pessoas
que se encontram em vulnerabilidade social, gerem intencionalidade
de participagéo para lutar pelos direitos humanos e uma educacao
publica e de qualidade.

Assim, a conscientizacao e a reflexao de utilizar a pedagogia de
Freinet nos espacos de educacao nao formal, cresce. Pois,

[...] para uma acgéo libertadora, é preciso acrescentar aos
conhecimentos a vontade de querer mudar. Transformar
possibilidades em realidades € papel do educador em nossa
sociedade, e a da didatica como mediadora é de extrema
importancia para a educagdo (MELO; URBANETZ, 2008, p. 64)

Que junto a uma mediagdo em uma pedagogia construtivista,
gera componentes suficientes para mudar vidas. Visto que, ela é
composta por trés blocos didaticos, suas invariantes pedagdgicas,
suas diretrizes pedagodgicas e os seus métodos. Isto posto, Imbernén
(2012) apresenta as invariantes pedagoégicas propostas por Freinet,

1. A crianga é da mesma natureza que o adulto.

2. Ser maior n&o significa necessariamente estar acima dos outros.
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10.

11.

12.

13.

O comportamento escolar de uma crianca depende do seu
estado fisioldgico, organico e constitucional.

A crianga e o adulto ndo gostam de imposigdes autoritarias.

A crianga e 0 adulto ndo gostam de uma disciplina rigida, quando
isto significa obedecer passivamente a uma ordem externa.

Ninguém gosta de fazer determinado trabalho por coergao,
mesmo que, em particular, ele ndo o desagrade. Toda atitude
imposta é paralisante.

Todos gostam de escolher o seu trabalho mesmo que essa
escolha ndo seja a mais vantajosa.

Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como maquina,
sujeitando-se a rotinas nas quais n&o participa.

E fundamental a motivagao para o trabalho.
E preciso abolir a escolstica.

Nao sdo a observacdo, a explicagdo e a demonstracao -
processos essenciais da escola - as Unicas vias normais de
aquisicdo de conhecimento, mas a experiéncia tateante, que &
uma conduta natural e universal.

A memoria, tdo preconizada pela escola, ndo é valida, nem precio-
sa, a nao ser quando esté integrada no tratamento experimental,
onde se encontra verdadeiramente a servigo da vida.

As aquisicdes ndo sao obtidas pelo estudo de regras € leis, como
as vezes se cré, mas sim pela experiéncia. Estudar primeiro
regras e leis é colocar o carro na frente dos bois.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Escol%C3%A1stica

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica, que funciona
como um circuito fechado, independente dos demais elementos
vitais do individuo, como ensina a escolastica.

A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia,
que atua fora da realidade fica fixada na memaria por meio de
palavras e ideias.

A crianga ndo gosta de receber ligdes autoritarias.

A crianga nao se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que
atende aos rumos de sua vida.

A crianga e o0 adulto ndo gostam de ser controlados e receber
sangdes. Isso caracteriza uma ofensa a dignidade humana,
sobretudo se exercida publicamente.

As notas e classificagbes constituem sempre um erro.
Fale o menos possivel.

A crianca ndo gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho.
Ela prefere o trabalho individual ou de equipe numa comunidade
cooperativa.

A ordem e a disciplina sdo necessarias na aula.

Os castigos sdo sempre um erro. S&o humilhantes, nao
conduzem ao fim desejado e nao passam de paliativo.

A nova vida da escola supde a cooperagdo escolar, isto €, a
gestao da vida pelo trabalho escolar pelos que a praticam,
incluindo o educador.

A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagdgico.
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26. A concepcgéao atual das grandes escolas conduz professores €
alunos ao anonimato, o que é sempre um erro e cria barreiras.

27. A democracia de amanha prepara-se pela democracia na
escola. Um regime autoritéario na escola nao seria capaz de
formar cidadaos democratas.

28. Uma das primeiras condicbes da renovagdo da escola € o
respeito a crianga e, por sua vez, a crianga ter respeito aos seus
professores; s6 assim é possivel educar dentro da dignidade.

29.  Areacao social e politica, que manifesta umareagao pedagdgica,
€ uma oposigao com o qual temos que contar, sem que se possa
evita-la ou modifica-la.

30. E preciso ter esperanca otimista na vida.

Com principios com bases sociolégica, psicoldgica, antropolé-
gica e filosofica, muitos educadores sociais, direcionam a forma em
gue muitos conduzem a sua pratica. De modo que, junto aisso utilizem
um conjunto de virtudes a serem desenvolvidas concomitantemente
com o trabalho de conteldo, as dez diretrizes pedagdgicas propos-
tas por Freinet, respeitam integralmente todos os sujeitos. Sendo a
afetividade; livre expressao; sociabilidade; senso de responsabilidade;
criatividade; julgamento pessoal; reflexdao individual e coletiva; senso
cooperativo; autonomia e comunicacao. Que para muitos sao as preo-
cupagoes de cada educador com os seus educandos.

Finalizando assim, com a sugestao de algumas atividades de
Freinet que poderiam ser inseridas nos planejamentos, como, atelié;
aulas passeio; registros ou ambientacdo; livro de vida; simbolos
individuais; porta teméatica; jornal da escola; simbolo do grupo; mini
aulas; uso de liderancgas; entre outro. Criando assim elementos que
podem ser inerentes e articulados com intensdo de novas técnicas
pedagdgicas para os espacos nao formais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o estudo apresentado, procurei mostrar
em como a pedagogia de Freinet pode vir a ser um componente
essencial para aformagéo do individuo enquanto ser social e historico.
Compreendendo que essa reflexdo € aindignacao de uma educadora
social que buscava e busca a todos os dias a transformagao de todos
os educandos que entram em sua sala.

O levantamento dessa questdo, é para defender ainda
mais o posicionamento de Freinet, ao dizer que ao trabalharmos
propostas pedagdgicas sem influéncia do cotidiano dos educandos,
estaremos apenas “socando” de saberes chulos. Se nao levamos
em consideragcado os interesses, opinides, gostos, necessidades,
curiosidades e vivencias, ensinaremos e mataremos sonhos,
destruindo amores e fortalecendo dores.

Finalizando assim, que a previa reflexdo deste trabalho, é semear
a dlvida sobre qual é a proposta pedagdgica que muitas criangas,
adolescentes e jovens estao sendo submetidos nos espagos de
educacéo nao formal, que para muitos € um lugar de acolhimento, fuga
e seguranca. Essa discussdo é de extrema necessidade no cenario
em que nos encontramos atualmente. Visto que, todos os educadores
sociais precisam de uma proposta pedagdgica de supere as limitagbes
pela a vida cotidiana e contribua para a completa formacao humana.
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RESUMO

Atualmente estudos sobre a prética dos Direitos humanos em espacgos
de educacdo nao-formal sdo poucos, embora diferentes seguimentos da
sociedade direcionem o olhar para essa tematica como campo de saber e de
acao profissional. O ambiente escolar desenvolve um papel central na formagao
dos alunos que por ela passam, favorecendo 0 acesso aos conhecimentos
historicamente sistematizados, entretanto a educagao transcende 0s espacos
delimitados pelos muros e salas de aula. Ao refletirmos sobre a educagao em
direitos humanos vérios desafios se apresentam. A metodologia utilizada neste
estudo com um enfoque qualitativo foi o levantamento bibliografico da produgao
cientifica e académica sobre a educagao em direitos humanos e aprendizagem
em espagos de educacao nao formal. Conclui-se que a efetivagao da educagao
em direitos humanos em espacos de educagao nao formal se constitui em uma
tarefa ardua, dificil e inovadora em virtude da temética.

PALAVRAS — CHAVES: Educagao nao-formal; Educacéao em Direitos Humanos;
Pedagogia Social.



INTRODUCAO

Este estudo foi elaborado, a partir das reflexdes construidas ao
longo do Seminario Especial de Educagao em Direitos Humanos e a
vivéncia em Servi¢os de Convivéncia e fortalecimento de vinculos para
criangas e adolescentes, ou seja, espacos de educacao nao-formal.
A proposta consistiu em uma abordagem qualitativa de levantamento
bibliografico sobre a legitimagao dos direitos humanos que esses
espacos proporcionam. Na organiza¢ao do estudo, buscou-se discutir
sobre a educagéo ndo formal em direitos humanos e a sua importancia.

Apesar de o Brasil ser um pais signatario e de principios
internacionais de Direitos humanos e ter avangos relevantes na
produgao legislativa, ainda mantém uma distancia muito grande entre
teoria e pratica, temos uma lacuna a mais, jogada para a margem dos
excluidos. Abordar a tematica sobre educagao em Direitos Humanos
& de extrema relevancia, pois € um dos direitos fundamentais do ser
humano, porém ainda se encontram muitos desafios para que esse
tema se fixe como prética na sociedade.

Na atualidade discutir sobre a tematica Educagéo em Direitos
Humanos é uma ferramenta das mais importantes dentro das formas
de combate as violagbes de Direitos Humanos, ja que se educa, na
valorizagao da dignidade e nos principios democraticos.

No ano de 2006 foi concluido o Plano Nacional de Educagao
em Direitos Humanos(PNEDH) e nele se traduz uma politica publica na
efetivagao de uma cultura de direitos humanos organizadas em seus
cinco eixos, dentre eles, a Educacao nao formal (BRASIL, 2007).

Educagao em espagos nao formais favorece o comprometimento
e compartilhamento dos individuos em suas comunidades e na socieda-
de em geral. O PNEDH enfatiza a importancia da educagao n&o formal,
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pois a produgao de conhecimento ndo ocorre apenas nos espacos for-
mais, mas também na familia, no trabalho, nos movimentos sociais, nas
ONGs, e em todos os lugares de convivéncia dos individuos.

Diante de tais constatacdes, o estudo tem como  obijetivo
propor uma reflexdo acerca da importancia do espaco de educacao
nao formal para 0 empoderamento e a constru¢do de educagéo em
direitos humanos. As reflexdes aqui apresentadas partiram de analises
e estudos bibliograficos de cunho qualitativo o qual promoveu a
assimilacdo da teoria e da prética.

EDUCACAO NAO FORMAL

A educagcdo nas suas mais variadas modalidades é uma
ferramenta significativa para combater e diminuir injusticas. Freire
(2000) diz que a educacao pode transformar o mundo, esse processo
leva ao desenvolvimento de um espirito critico essencial para evitar
novas formas de opressao.

A Educacdo nao-formal muitas vezes é compreendida como
aquela formacédo que acontece fora do ambiente escolar regulado
pelo Estado, entretanto vai muito além. A educagao nao-formal visa
proporcionar uma experiéncia organizada e sistematizada fora do
contexto formal da escola.

A educagdo nao-formal designa um processo com varias
dimensoes tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidadéos; a capacitagdo dos individuos
para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades
e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem
e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se
organizarem com objetivos comunitérios, voltadas para a
solucéo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de
conteudos que possibilitem aos individuos fazerem uma leitura
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do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa
ao seu redor; a educagéo desenvolvida na midia e pela midia,
em especial a eletronica etc. (GOHN, 2006, p.2).

E possivel entender que a educacéo nao-formal é aquela que
se diferencia da educacao formal pela flexibilidade em relagédo aos
conteudos, espacos e rotinas (AFONSO, 1998). O autor afirma que a
educacao nao-formal valida a cultura de todos os individuos que se
envolvem com ela, possibilitando uma transformacéao, desta forma a
educacéo formal favorece um processo de socializagao dos individuos,
potencializando os a se tornarem cidadaos do mundo € no mundo.

De acordo com Gohn (2006), a educacédo nao-formal possui
algumas caracteristicas na sua execugdo, aprende-se a conviver
com os demais, socializa-se o respeito mutuo, ocorre a construgao
da identidade coletiva de um grupo. Seus objetivos sé&o préximos da
educacao formal, como a formagao de um cidadao pleno o qual tem a
possibilidade de desenvolver suas habilidades para lutar, por exemplo,
contra as discriminagdes, a favor das diferencas culturais entre outros.
E possivel afirmar que a educacao nao-formal educa para a cidadania,
pois abrange os seguintes eixos: educacdo para justica social,
educacao para direitos seja eles sociais, politicos, econémicos, culturais,
educacao para a liberdade, igualdade, educacao para a democracia.
A aprendizagem na educagéo nao-formal se da pela pratica social.
Morais (2012) mostra que a experiéncia de trabalhos coletivos favorece o
aprendizado e o conhecimento, construidos por intermédio de vivéncias.
Gohn (2004) expde que a educagao nao formal deve contribuir para
igualdade social, desenvolvimento pessoal, melhorar a qualidade de vida
e elevar a autoestima de grupos socialmente excluidos. Ainda de acordo
com a autora, as estratégias e metodologias devem ser trabalhadas
em uma perspectiva interdisciplinar e no confronto com a realidade,
permitindo mudangas nas atitudes, valores e praticas dos participantes
de programas de educacao nao formal, de modo que possam adotar
valores vinculados a solidariedade e o respeito aos direitos humanos.
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O SERVICO DE CONVIVENCIA E
FORTALECIMENTO DE VINCULOS: ESPACO
DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

As atividades ofertadas em espagos do Servico de Convivéncia
e Fortalecimento de Vinculos tém como objetivo atender criangas e
adolescentes com atividades culturais, educativas e esportivas a fim de
complementar as acdes realizadas pela escola e familias. O trabalho
¢ executado por educadores sociais, geralmente com formacoes
diversificadas. Ainda ndo se tem profissionais dessa area com uma
formacéo especifica para tal fungéo, por esse motivo abre se espacos
para discussoes sobre essa formacao, devido aimportancia do trabalho
executado. O Art. 2° do ECA “considera-se crianca, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade.” (BRASIL 1990).

A Tipificagao Nacional de Servigos Socioassistenciais considera
o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, um servigo de
Protecao Social Basica, que visa reduzir a ocorréncia de situacdes que 0s
cologuem em risco. Conforme o Caderno de Orientagdes Técnicas sobre
o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para Criangas e
Adolescentes de 6 a 15 anos (2010, p.17), vulnerabilidade é constituida
por fatores biolégicos, politicos, culturais, sociais, econdmicos e pela
dificuldade de acesso a direitos, que atuam isolada ou sinergicamente
sobre as possibilidades de enfrentamento de situacdes adversas.

De acordo com Machado (2006) o discurso dos educadores,
sejam eles sociais, da academia ou do chao da escola, é que a
educacgéo é possibilidade de o sujeito transformar sua realidade.
A educagao nao deve ser entendida como uma garantia absoluta,
mas sim como uma possibilidade que pode levar a melhoria das
condigcdes em que se apresentam desta forma a educacédo nao-



formal favorece a superacdo das vulnerabilidades das criancas e
adolescentes assistidos nesses espacos.

Segundo a Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (2013), criada em 1997 e vinculada ao
Ministério da Justica e Cidadania, define Direitos Humanos como
aqueles direitos que o individuo tem por ser pessoa humana, ou seja,
simplesmente por sua importancia de existir. Por tanto, compreendem-
se tais direitos como: o direito a vida, a alimentagdo, a familia, a
educacéo, a liberdade, a religiao, ao trabalho, ao meio ambiente sadio
e a orientacdo sexual, entre varios outros, independentemente de
qualquer condigao que esteja inserido, como por exemplo, raga, sexo,
nacionalidade, etnia, religiao ou qualquer outra condigéo.

A educacéo nédo formal em Direitos Humanos é pautada pelos
principios de emancipagao e da autonomia, favorecendo a formagao
da consciéncia critica. As oficinas e tematicas desenvolvidas nos
ambientes do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos séo
capazes de empoderar as criancas e adolescentes para que sejam
protagonistas da sua proépria histéria lutando pelos seus direitos e
conquistando seu espago na sociedade com igualdade e equidade.

A autora Benevides (2000) afirma que a educacao em direitos
humanos deve respeitar trés pontos essenciais para que seja eficiente
eficaz e efetiva, ou seja, em primeiro lugar, deve ser uma educagao
de natureza permanente, continuada e global, segundo deve ser
necessariamente voltada para a mudanca, e terceiro, busca-se ser uma
manifestacao de valores, para atingir coragdes e mentes e ndo somente
instrucdo, ou seja, tao somente um condutor de conhecimentos.
Sendo assim é necessario instigar e fortalecer essa temética, criando
atitudes e comportamentos diferenciados que favoregam os valores
dos direitos, acarretando praticas construtivas para a sociedade.
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De acordo com PNDH a inclusdo da tematica de “Educacéo em
Direitos Humanos” nos programas, capacitacbes, didlogos e parcerias
permanentes com movimentos populares, ONGS, entidades e diversos
atores da sociedade civil que desenvolvem atividades formativas em seu
cotidiano praticam a educagao nao-formal, pois segundo Gomes (2005)
esses espacos estimulam os grupos sociais a refletirem sobre as suas
préprias condigdes de vida, seu papel na sociedade onde estéo inseridos.

Cabe aqui enfatizar que Gomes (2005) afirma que muitas praticas
educativas ndo- formais dao énfase a reflexdo e o conhecimento das
pessoas sobre seus direitos civis, politicos, econdbmicos sociais e
culturais. Desta forma estimulam os grupos sociais, comunidades a se
estruturarem e dialogarem com as autoridades publicas, principalmente
no que se refere as reivindicacbes o que posteriormente resulta em
formulacéo de politicas publicas. Esta sensibilizagdo que os espacos
de educagéo nao-formal contribuem, favorecem que as pessoas
usuarias destes servicos tenham a capacidade de identificarem
possiveis violacdes de direitos e assim recorrerem a autoridades ou
Orgéos responsaveis pela sua reparacao.

Para Machado (2006) instituicdes e entidades que oferecem
o Servico de Convivéncia nao realizam as oficinas e atividades
com um fim em si mesmo. O trabalho desenvolvido possibilita que
as criancas e adolescentes recriem, se libertem de preconceitos e
visbes que muitas vezes traduzem uma realidade que precisa ser
superada. As realidades trazidas por eles e com eles ndo devem ser
julgadas ou negadas, pois negando a sua histéria, o individuo nega-
se a si proprio. Entretanto as atividades voltadas para educagdo em
direitos humanos levam as criancas e adolescentes a conhecerem
potencialidades quem antes ndo tinham consciéncia.

A relagéo da educagéao em direitos humanos permeia tanto a
escola que oferece ensino regular quanto as atividades desenvolvidas
no servigo de convivéncia e fortalecimento de vinculos, por isso deve
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existir um trabalho dialégico em prol da aprendizagem dos direitos
destas criangas e adolescentes.

Assim, a autora Benevides (2000) afirma que a educacao em
direitos humanos deve respeitar trés pontos essenciais para que seja
eficiente eficaz e efetiva, ou seja, em primeiro lugar, deve ser uma edu-
cacao de natureza permanente, continuada e global, segundo deve
ser necessariamente voltada para a mudanca, e terceiro, busca-se ser
uma manifestacao de valores, para atingir coracoes € mentes e nao so-
mente instrugado, ou seja, tao somente um condutor de conhecimentos.
Dessa forma, é preciso influenciar e fortalecer mentalidades, atitudes e
comportamentos diferenciados que favorecam os valores dos direitos,
acarretando préaticas construtivas para a sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apds a realizacéo do estudo e reflexdo da temética foi possivel
perceber que os espacos de educacdo nao-formal especificamente
ambientes do trabalho de Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos ndo almejam, de forma alguma, a substituicdo do trabalho
pedagdgico que é desenvolvido no ambito da escola, j& que esta
devidamente organizada e regularizada com profissionais para a
ministracao e ensino das disciplinas curriculares.

Foi possivel identificar que as criangas e adolescentes que
frequentam esses espagos tém a possibilidade de aprender, construir
e desenvolver suas potencialidades, 0 que permite a emancipacao
enquanto pessoas de direitos. Fernandes e Paludetto (2010) relatam
que no Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) de
2006, enfatiza que a educacao em direitos humanos & compreendida
COMO um processo sistematico e multidimensional que orienta a
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formacgao do sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes:
apreensédo de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relacdo com 0s contextos internacional,
nacional e local, afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos 0s espacos da
sociedade, formacéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer
presente nos niveis cognitivo, social, ético e politico e desenvolvimento
de processos metodoldgicos participativos e de construgao coletiva,
utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados.

Observou-se que esses espagos de educagdo nao formal
possibilitam e colaboram para que crianga e o adolescente permanecam
na escola, visto que muitas vezes a familia ndo conseguem auxiliar nas
atividades, ou ver a importancia futura que a frequéncia e permanéncia
na escola podem trazer para eles. O trabalho desenvolvido pelos
educadores voltado para educagdo em direitos humanos é capaz
de promover a conscientizagao das criangas e adolescentes sobre
si préprios colaborando para a superacdo das dificuldades enquanto
seres humanos, bem como condicdo para transformacao de sua
realidade. O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos pontua
que as atividades proporcionadas atraves do Servico de Convivéncia
buscam estimular a participagéo, a cidadania, o desenvolvimento do
protagonismo e a autonomia das criancas e adolescentes, observando,
no entanto, os interesses e demandas desse publico.

Para Gomes (2005) as iniciativas realizadas nas instituicdes sao
de extrema importancia, pois estdo impactando a vida de criangas e
adolescentes de algum modo, ja que os proprios se mobilizam para
implementar agbes de ajuda ao proximo, resolvendo problemas do seu
cotidiano e mostrando interesse e debatendo assuntos relevantes e
atuais, como violéncia, preconceito, drogas entre outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que espacos de educacao nao formal complementam
a educacao ofertada no ensino regular. Cada processo educativo
deve ser elaborado e desenvolvido de acordo com o contexto do
publico atendido para que desta maneira seja significativo e relevante,
pois o conhecimento dos direitos humanos exige uma vivéncia
compartilhada. Ateoria deve estar sempre ligada a pratica e a realidade
social e concreta do publico atendido. O que existe é unanimidade
na importancia do ensino constante na area de educacédo em direitos
humanos, pois a educagao nao formal busca suprir a lacuna deixada
pelo Estado que em muitos momentos se coloca como onipotente,
porém frequentemente falha na promocdo de uma vida mais justa,
igualitaria e digna para todas e nao minoria dos individuos.

O presente estudo possibilitou comprovar que 0s espacos nas
entidades onde se ofertam o Servigo de Convivéncia e fortalecimento
de vinculos proporcionam as criangas e adolescentes a oportunidade
de conhecerem seus direitos, lutarem por eles ou buscarem caminhos
e possibilidades para que eles sejam garantidos de fato.

A educacao em direitos humanos promove democracia como um
modo de vida, o que vai além de uma simples forma de governo. Entende-
se que é um desafio coletivo do qual requer esforco de todos os atores
envolvidos nesse processo educativo o qual é permanente e global.

Enfim, promover educagdo em direitos humanos é uma tarefa
ardua, desafiadora e, também, libertadora a qual proporciona uma
conscientiza¢ao de tais direitos, ocasionando uma mudanca significativa
na sociedade, com mais equilibrio, igualdade e justiga social para todos.
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RESUMO

O presente estudo identifica a necessidade da ratificagdo dos acordos que
o Brasil € signatario para garantir a existéncia de garantias dos Direitos
Humanos, partindo da premissa de que todas as pessoas tém esses direitos
por serem simplesmente humanos, para, além disso, busca identificar como
se materializou o racismo no Brasil evidenciando a permanéncia desse
preconceito na sociedade brasileira de maneira estrutural. Ainda contribui
na discussao do racismo ambiental, que € uma forma de preconceito quase
estatizada, que leva o questionamento de como a etnia/raca negra tem sido
vilipendiada. Busca-se entdo, trazer a baila a origem do termo e como essa
questao tem sido tratada no pais. Finalmente a relagdo do meio ambiente
intrinsecamente relacionada aos Direitos Humanos e justica ambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos; Negro no Brasil; Racismo Ambiental;
Meio Ambiente.



INTRODUCAO

Quando pensamos em Direitos Humanos (DH) devemos entender
que eles representam um conjunto de direitos basilares que devem estar
assegurados paratodas as pessoas, sem o prestigio de classe, etnia/raca,
orientacéo religiosa, aspectos culturais, de género, orientagdo sexual,
posicéo politica, ou outra forma de diferenciar direitos das pessoas.

Com isso, os DH s&o das pessoas por elas serem simplesmente
pessoas, neste sentido eles deveriam ser de fato universais, servindo
assim para todas as nagoes. O tema preterido neste trabalho leva em
consideracéo recortes historicos dos DH, sobretudo como eles se
consolidaram no Brasil, tendendo para outra questao, o racismo.

Sobre essa teméatica buscamos identificar como se materializa
o racismo no Brasil demonstrando que ele permanece na sociedade
brasileira de maneira estrutural. Todo esse movimento para contribuir
na discussdo do racismo ambiental. Forma de preconceito quase
estatizada, que leva o questionamento de como a etnia/raga negra tem
sido vilipendiada, entao buscamos trazer a baila a origem do termo e
como essa guestio tem sido tratada no pais.

Ainda resta o descaso com que a questao ambiental tem sido
tratada, meio ambiente é peca fundamental, pois, todos temos direito
a um meio ambiente sadio, equilibrado e sustentavel, o meio ambiente
esta intrinsecamente relacionado aos DH.

E justamente essa a motivagao para a realizagao do presente
trabalho e futuras insergcbes em pesquisas com essa tematica, somos
um pais machista, homofébico e racista. Embora muitas vezes negamos
“essas caracteristicas”. Assim nestas parcas linhas, o trabalho tem por
finalidade algar discussao sobre DH e o racismo ambiental no Brasil. A
questao dos DH e meio ambiente.



EM BUSCA DOS DH NO BRASIL

O tema dos DH esta consubstanciado em tratados que varios
palses sdosignatarios, encontra-se positivados emdiversos dispositivos
legais de muitos paises. No caso do Brasil a Carta Magna assegura
direitos para as pessoas e por consequéncia deveres. Comisso busca-
se dizer que os DH estdo fundamentados e sado fundamentais.

O problema é a garantia que sejam respeitados, como bem
observa Bobbio (2004, p. 16):

Nao se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual
€ sua natureza e seu fundamento, se sao direitos naturais ou
histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual é o modo mais
seguro para garanti-los, para impedir que, apesar das solenes
declaragoes, eles sejam continuamente violados

Neste sentido, ainda o autor prossegue afirmando que a situacao
mais imperiosa que as sociedades deveriam atentar é justamente a
questao das garantias dos DH, desta forma tem-se que:

Mas, quando digo que o problema mais urgente que temos de
enfrentar ndo é o problema do fundamento, mas o das garantias,
quero dizer que consideramos o problema do fundamento nao
como inexistente, mas como — em certo sentido — resolvido,
ou seja, como um problema com cuja solugado ja nao devemos
mais nos preocupar. Com efeito, pode-se dizer que o problema
do fundamento dos DH teve sua solugéo atual na Declaragao
Universal dos Direitos do Homem aprovada pela Assembléia-
Geral das Nagbdes Unidas, em 10 de dezembro de 1848.
(BOBBIO, 2004, p. 16)

E justamente a partir desse evento que se pretende delinear
a questdo dos DH no Brasil, a internalizacdo ou ratificacdo dessas
normas internacionais, para o direito interno, uma vez assinada pelo
chefe do executivo. Por ratificacao entende-se que:
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E o ato administrativo mediante o qual o chefe de estado
confirma tratado firmado em seu nome ou em nome do estado,
declarando aceito o que foi convencionado pelo agente
signatario. Geralmente, s6 ocorre a ratificagdo depois que o
tratado foi aprovado pelo Parlamento, a exemplo do que ocorre
no Brasil, onde essa faculdade € do Congresso Nacional.
(ACCIOLY, et. al. 2012, p. 164)

Ainda nesta esteira Rezek (2014, p. 41) traz conceito de
ratificacdo como um “ato unilateral com que a pessoa juridica de direito
internacional, signataria de um tratado, exprime definitivamente, no
plano internacional, sua vontade de obrigar-se”.

Assim, fica evidente que os acordos internacionais que o pais é
signatario devem ser ratificados e posteriormente internalizados, com
a intengéo de que tal medida seja efetivamente acatada no ambito
do pals, ou ao menos deveria ser, uma vez que, o representante da
nacgao firmou intengao em pactuar com as discussdes da reuniao que
gerou o tratado, acordo ou pacto.

Sob o cenario internacional, Oliveira (2012, p. 63) comenta sobre
o0 sistema global de protecéo aos DH, que em sintese é aquele que é
“vinculado a Organizagéo das Nacgdes Unidas (ONU) e € composta
por inimeros documentos internacionais. (...) apresenta um carater
mais geral, contendo principios basicos de protecéo.” E para ele os
principais documentos dessa natureza seriam:

a) Carta das Nacdes Unidas-adotada e aberta a assinatura
pela Conferéncia de S&o Francisco em 26.06.1945, assinada
pelo Brasil em 21.09.1945 (aprovada no Brasil pelo Decreto-lei
7.935, de 03.09.1945, e promulgada pelo Decreto 19.841, de
22.10.1945)

b) Declaracdo Universal dos DH-adotada e proclamada pela
Resolugao 217-A (11l) da Assembleia Geral das Nag6es Unidas,
em 10.12.1948, e assinada pelo Brasil na mesma data;



¢) Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos - adotado
pela Resolugao 2.200-A (XXI) da Assembleia Geral das Nagoes
Unidas, em 16.12.1966, e ratificado pelo Brasil em 24.01.1992
(aprovado no Brasil pelo Decreto Legislativo 226, de 12.12.1991,
e promulgado pelo Decreto 592, de 06.07.1992);

d) Pacto Internacional dos Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais - adotado pela Resolugao 2.200-A (XX) da Assembleia
Geral das Nagoes Unidas, em 16.12.1966, e ratificado pelo Brasil
em 24.01.1992 (aprovado no Brasil pelo Decreto Legislativo 226,
de 12.12.1991, e promulgado pelo Decreto 591, de 06.07.1992);

e) Convencao Relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951 —
convocada pela Resolucao 429 (V) da Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, de 14.12.1950, foi promulgada pelo Decreto
50.215, de 28.01.1961;

f) Convencao contra a Tortura e Outros Tratamentos ou Penas
Cruéis, Desumanos ou Degradantes - adotada pela Resolugao
39/46 da Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 10.12.1984,
e ratificada pelo Brasil em 28.09.1989 (aprovada no Brasil
pelo Decreto Legislativo4, de 23.05. 1989, e promulgada pelo
Decreto 40, de 15.02.1991);

g) Convencéao sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagéo contra a Mulher - adotada pela Resolugéo 34/180
da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 18.12.1979,
ratificada pelo Brasil em 01.02.1984 e promulgada pelo Decreto
4377, de 13.09.2002, que revogou o Decreto 89.460, de
20.03.1984;

h) Convencgao sobre a Eliminagado de Todas as Formas de
Discriminagdo Racial-adotada pela Resolucao 2.106-A (XX)
da Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 21.12.1965,
ratificada pelo Brasil em 27.03.1968 e promulgada pelo
Decreto 65.810, de 08.12.1969;

i) Convengado sobre os Direitos da Crianca-adotada pela
Resolucao L44 (XLIV) da Assembleia Geral das Nagodes
Unidas, em 20.11.1989, e ratificada pelo Brasil em 24.09,1990
(aprovada no Brasil pelo Decreto Legislativo 28, de 14.09.1990,
e promulgada pelo Decreto 99.710, de 22.11.1990);



j) Estatuto de Roma - cria o Tribunal Penal Internacional, sendo
aprovado em 17.07.1998, na Conferéncia de Roma. O Brasil
assinou em 07.02.2000., O Congresso Nacional o aprovou
através do Decreto Legislativo 112, de 06.06.2002, sendo
promulgado pelo Decreto Presidencial 4.388, em 25.09.2002;

k) Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 30 de
margo de 2007. O Congresso Nacional constitucionalizou tal
tratado, pois o aprovou, por meio do Decreto Legislativo 186,
de 9 de julho de 2008, conforme o procedimento do 83 do art.
5°da Constituicao, sendo promulgado pelo Decreto Presidencial
6.949, de 25 de agosto de 2009. [Grifo nosso]

Em destaque a Declaragao Universal dos DH, que se configura
no documento com maior relevancia em DH, pois, na época teve assi-
naturas da maioria dos membros, e é referenciado como um avango na
questao do esforgo de nagdes para tratar os DH. Outro ponto destacado
€ a convengao sobre a eliminagao de todas as formas de discriminagao
racial, que aventa o préprio titulo da reunido, e sera importante em mo-
mento futuro na discussao sobre o racismo, racismo ambiental.

A respeito da retro mencionada convengéo, Casado Filho
(2012, p. 74-75) lembra que “no inicio dos anos 1960, apesar de a
Declaracdo Universal ja ter mais de dez anos, muitos grupos nao
tinham tratamento igualitario, especialmente em paises como Estados
Unidos e Africa do Sul.”, e, se pensarmos bem alguns continuam
com tratamento diferenciado, inclusive no Brasil. Oliveira (2012, p. 77)
transita no artigo primeiro da referida convenc¢éo suscitando a ideia
de “discriminagao positiva’. Ambos os autores discutem elementos
dessa convencao que visa a buscar o direito de maneira efetivo
buscando uma realidade de igualdade real ou material, lembrando
que estes dispositivos ndo tém robustez juridica forgcosa, desta
forma nao tem acgao vinculante no direito interno, a