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PREFACIO

PARA QUE AS GERAGOES FUTURAS NAO SINTAM
VERGONHA DE NOSSO SILENCIO E DE NOSSA
APATIA FRENTE AS PRECARIZACOES DO TRABALHO,
VAMOS FALAR EM EDUCACAO?!

Ao receber o convite para apresentar essa nova obra da Editora
Pimenta Cultural confesso que senti o peso da responsabilidade e me
perdi em uma chuva de ideias de como haveria de encontrar a melhor
forma para resumir em poucas palavras a esséncia desses 10 capitulos
da maneira que cada um merece. No entanto, como um educador apai-
xonado pelo que faz, imediatamente me pus a ler os trabalhos dos meus
pares e entao confesso que tal leitura devolveu-me o sorriso € a esperanca
em voltar a acreditar nesse Brasil.

Neste cenario escabroso em que estamos inseridos, onde a
educagdo é relegada por nossas autoridades a Ultimo plano (relem-
bremos a Emenda Constitucional 95 que, entre outras medidas, congela
os investimentos publicos pelos proximos 20 anos) sofrendo cortes e
represalias de toda a ordem; em que o ‘ser professor’ € uma condigao
ameacada pela falta de valorizagao e onde o aluno, sobretudo da escola
publica, é vitima de um projeto neoliberal que Ihe tira direitos e impoe a
condicao de ‘subgente’ pela qual aprende que deve servir aos interesses
da pequena parcela que domina os poderes constituidos; animo-me pelo
fato de ver colegas pensando, pesquisando e incluindo em suas salas de
aula praticas didatico-pedagdgicas que garantam a formagao de seres
humanos mais reflexivos e criticos frente a situagao que ai esta.

Em tempos em que um inescrupuloso movimento chamado de
‘Escola sem partido’ ganha prestigio de uma parcela elitizada e alienada
que ‘bate panelas’ contra os ideérios do Patrono da Educagéo brasileira
(Paulo Freire) a servigo dos seus velhos coronéis, a obra que ora compar-
tilhamos se apresenta como uma esperanga para nos encorajarmos e
resistirmos ao desmonte que esta sendo feito tanto no Estado quanto na
educacao publica brasileira com o aval de uma populagao racista e opres-
sora que se diz culta, mas que se esquiva do debate e da defensa de um
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processo educacional democratico e emancipatério, pois a ela o que inte-
ressa é gue esse velho Brasil volte a ser dividido entre uma ‘Casa Grande
e uma senzala’ aonde uma maioria se coloque a servigo de uma minoria
branca e rica, que detém o poder e dita as regras a serem seguidas.

Se é essa a realidade que nos ameaca ndo podemos deixar que
o desdnimo nos domine e, enquanto educadores, é preciso resistir,
humanizando nossas teorias e imbricando a filosofia as nossas praticas
didatico-pedagdgicas de modo que possamos construir uma escola e,
consequentemente, uma sociedade mais ‘gentificada’, afinal, como ja
ensinara nosso saudoso Rubem Alves: de nada nos adianta educar as
habilidades se ndo educarmos as sensibilidade de nossa gente.

Nesse sentido é que organizamos essa obra colocando primeira-
mente o texto de Mauricio Silva por meio do qual discute as cotas raciais na
universidade brasileira e a ideologia da meritocracia. No capitulo seguinte
Noemi Zein Telles faz os seguintes questionamentos: Para qué? De que
forma”? Comao? E por que ensinar artes nas escolas? Perguntas essas que
me parecem apropriadas para serem discutidas em um tempo em que
nossos legisladores parecem compactuar com um projeto elitista de que a
escola deve se voltar a mera fungéo de formar ‘maos de obras’ que se colo-
quem a servico dos interesses da minoria dominante. Corroborando com
essa ideia, no terceiro capitulo, Juliana Tiburcio Silveira Fossaluzza, compar-
tilha conosco alguns resultados de sua pesquisa de doutorado enfocando
a consciéncia de classe proletaria potencial e sua possivel relagdo com a
memoria-trabalho e politica de um docente na sua praxis educativa.

Dando continuidade a obra, no quarto capitulo, destacamos a
pesquisa de Laryssa da Silva Machado por meio da qual a autora ratifica
nossa convicgao de que a educagao brasileira esta relegada a propria
sorte. Esse trabalho revela alguns desafios e caréncias na formacéo
académica e continuada dos professores, mais especificamente da
disciplina de Histéria, os quais perecem, inclusive, de material didatico
sobre o assunto. Outro trabalho em destaque é o assinado por Mauricio

SUMARIO 8
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Martins Cabral e Alexandre Silva dos Santos Filho que nos brindam com
uma reflexao sobre a educacao e atividades corporais desenvolvidas no
contexto cultural indigena, por meio de relatos de um dos indios mais
idosos da comunidade “Parkatéjé”. Dessa forma dao visibilidade a
essa etnia tdo marginalizada e vitima de constantes saques; dando-nos
exemplos de como essa tribo incentiva a sua juventude a reconhecer,

valorizar e preservar suas proprias identidades.

Na sequéncia Tiago Ricciardi Correa Lopes e Isa Mara da Rosa
Alves compartilham conosco suas experiéncias de ensino aprendizagem
em que utilizam ferramentas e servigos digitais — mais especificamente o
Twitter® e 0 Moodle® — para criagdo de textos literarios em contextos de
aprendizagem, incentivando a expresséo criativa por meio de técnicas de
producao colaborativa. Complementar a esse relato, a seguir apresen-
tamos o trabalho assinado por Weyber Rodrigues de Souza, o qual se
mostra como mais uma alternativa para que possamos inovar em nossas
praticas de ensino-aprendizagem; dessa vez o relato € sobre a apre-
sentagdo de um instrumento metodolégico para que o professor possa
discutir o tema transversal ‘género’ no contexto escolar. Também apre-
senta uma peca teatral de autoria propria que pode contribuir para se
trabalhar o “Teatro-Férum’ como um mecanismo metodolégico.

O oitavo capitulo € mais uma narrativa, dessa vez compartilhada por
Marcio Bernardino Sirino, que nos conta sobre sua experiéncia no ensino
superior onde vivenciou momentos de construcao de conhecimento e
promocéao de uma formac&o mais humana, muito além da instrugéo cogni-
tiva, devolvendo-nos a esperanga de que ainda ha professores compro-
metidos com sua profissao se reinventando frente aos desafios e dilemas
que lIhe acometem. A seguir é a vez de Tiago Pellizzaro apresentar suas
experiéncias com a producéo de crbnicas a partir de experiéncias que
seus alunos produziram apos visitas a entidades assistenciais dando-nos
inspiragao para que possamos vencer os muros da academia universitaria
e nos aproximarmos das realidades a que pertencemos, distanciando-se
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da ideia de que, pelo simples fato de pertencermos a uma ‘casta intelec-
tual’, devemos ficar presos apenas as teorias.

Por fim, aproveitando-me da gentileza dos Editores da Pimenta
Cultural, disponibilizo aos leitores um dos estudos que fiz sobre as possi-
bilidades de reflexdo suscitadas pelo personagem ‘Armandinho’, em
charges que mantém uma estreita relagdo com a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade (CTS), e que podem contribuir para a alfabetizagéo cientifica.
Com isso espero que os professores-leitores possam encontrar inspi-
ragao para, junto de seus alunos, analisarem as complexas relacdes que
perpassam a tematica da CTS, sendo que, para isso, & necessario que
a educacéo em ciéncia assuma sua responsabilidade de incluir em suas
praticas didatico-pedagdgicas uma avaliagdo de atitudes, bem como
que promova o debate de questbes sociais e éticas que a sociedade
tanto clama.

E, frente a todas essas pesquisas, resta-me apenas cumprimentar
0s editores por darem vez e voz a professores-pesquisadores que se
propdem a planejar, executar e compartilhar conosco novas formas de
educar frente a tantos desafios do XXI. Se hoje nao mudaremos o mundo
por palavras escritas em um livro — vencidas pela producao cinemato-
grafica — num futuro quicd poderemos ter a esperanga de que Nossos
esforgos e nossa luta sejam reconhecidos e iluminem as mentes e abrase
0s coracdes daqueles que se dispuserem a salvar o futuro de nossos
professores e de nossas escolas. A aprovacao da Reforma Trabalhista
€ apenas 0 comeco e um exemplo das tantas precarizagbes que, num
futuro bem préximo, haverao de comprometer os poucos direitos e bene-
ficios que temos. O Unico naufragio é nao partir! E preciso sonhar cole-
tivamente um sonho possivel de se reverter essa situagéo imposta. Para
isso, cabe a nds, professores, (re) educarmos a nds préprios para que
possamos reacender a fagulha da esperancga e nos mantermos na luta em
nome do presente-futuro de nossos alunos e, fundamentalmente, de nds
mesmos enguanto profissionais. Resistir & preciso!

Prof. André Gobbo
SUMARIO 10
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COTAs RACIAIS NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA E 3 IDEOLOGIA DA MERITOCRACIA

INTRODUCAO

Nao ¢é novidade o fato de que a precariedade da situagao
educacional do negro no Brasil € um algo evidente, além de cienti-
ficamente comprovado (GONGALVES, 2003), o que levou o continF
gente populacional de afrodescendentes a uma drastica situagéo
de desamparo legal, refletindo-se, sem duvida alguma, no fato de se
computar, entre essa populagdo, um baixissimo fndice de participacéo
no ensino basico e superior. De fato,se computarmos a situagdo desse
contingente populacional ha apenas dez anos, verificaremos que 65%
das criancas afrodescendentes viviam na pobreza (contra 38% das
brancas), que 54% da populacao adulta de afrodescendentes ganhava
54% menos que um branco com o mesmo grau de escolaridade e que
apenas 27,4% das criangas afrodescendentes apresentavam uma taxa
de concluséo do segundo ciclo do Ensino Fundamental (contra 44,3%
dos brancos) (SANTOS, 20083).

Dal o fato de as agdes afirmativas tornarem-se, no atual contexto
brasileiro, mais do que uma mera concessao governamental, no
ambito de politicas publicas universalistas, mas um imperativo direcio-
nado para sanar distorgdes historicamente construidas em relagao a
populagéo brasileira afrodescendente, por meio de medidas compen-
satérias destinadas, como demonstra Joaquim Barbosa Gomes
(2005), a promover o principio da igualdade material ou substancial,
uma igualdade de resultados, em oposigdo a chamada igualdade
formal ou procedimental, mais neutra. Com explica 0 mesmo autor, a
fim de que se consiga inibir, de fato, a injustica, é necessario substi-
tuir uma concepgao “estética” de igualdade por uma mais “dinamica”,
relacionada a ideia de que “situacbes desiguais sejam tratadas de
maneira dessemelhante” (GOMES, 2005, p. 49), instituindo-se o que
se convencionou chamar de agao afirmativa, conjunto de praticas que
visam combater a discriminacado de fato e transformar a sociedade
com base no principio do pluralismo e da diversidade. Assim, obje-
tivamente, completa o autor, as acdes afirmativas podem ser melhor

) definidas como
SUMARIO 12
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um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsoério, faculta-
tivo ou voluntério, concebidas com vistas ao combate a discriminagéo racial,
de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir
ou mitigar os efeitos presentes da discriminagéo praticada no passado, tendo
como objetivo a concretizagao do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens
fundamentais como a educagao e o emprego (GOMES, 2005, p. 55).

\

Mais especificamente em relagdo a educagdo, tornam-se
urgentes medidas que corrijam as desigualdades de acesso e de
manutencao do contingente afrodescendente nas universidades brasi-
leiras, seja num contexto mais amplo das ac¢oes afirmativas, seja num
ambito mais restrito das cotas raciais. As cotas raciais nas universi-
dades talvez sejam o aspecto mais saliente — e, seguramente, o mais
polémico — das acodes afirmativas. Pode-se dizer que, grosso modo, as
cotas raciais consistem, basicamente, na reserva de parte das vagas
das instituicdes de ensino superior para candidatos afrodescendentes,
constituindo-se “numa das principais medidas afirmativas adotadas
em defesa da populagao afro-brasileira, pois proporciona a insergao de
um contingente consideravel de negros na rede universitaria do Pais”
(MINISTERIO DA EDUCACAO / FUNDACAO CULTURAL PALMARES,
2012, s.p.). Por meio das cotas raciais procura-se, entre outras coisas,
valorizar a figura e o papel social do afrodescendente na sociedade
brasileira, estimulando a assuncao de uma identidade que se cons-
tréi a partir da diversidade. Além disso, acreditamos que a aplicacéo
das chamadas cotas raciais voltadas ao ensino superior desempe-
nham papel essencial na correcao das distorgdes acima assinaladas,
congregando, de certo modo, dois principios fundamentais: previne
efeitos deletérios da discriminacéo, no futuro; e repara consequéncias
de um processo histérico de discriminagéo, efetivado num passado
nao muito distante, mas ainda sistematicamente presente.

Contudo, para que se chegue a situagao “ideal” no que compete
a justica social e racial no Brasil, sobretudo quando se pensa em termos
de acesso a educacéo, em especial a educagao superior, ha um longo
caminho a ser trilhado, o qual, a nosso ver, comega com um primeiro
passo: 0 combate ao argumento da meritocracia.

SUMARIO 13
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COTAS RACIAIS E A IDEOLOGIA DA MERITOCRACIA

Com efeito, a tese da igualdade por meio de mérito individual
resulta de uma concepcéo falaciosa da dindmica social, que tem
origem no que Noélle Bisseret chamou, muito apropriadamente, de
ideologia das aptidoes, responsavel, entre outras coisas, pela desi-
gualdade no acesso ao ensino, ja que exprime um fato “hereditario”
e “irreversivel”: a superioridade natural e cultural de determinadas
classes sociais (BISSERET, 1974).

No contexto que nos interessa aqui, a tese na qual a merito-
cracia se apoia é, em principio, simples: todos os cidadaos séo, a
rigor, iguais perante a lei e, portanto, adotar acdes afirmativas voltadas
a comunidade afrodescendente sugere, implicitamente, que, além de
se instituir uma distorcdo no plano dos direitos universais, considera
essa mesma comunidade inatamente incapaz, necessitando de ajuda
para se “desenvolver”, perpetuando assim o preconceito. Em resumo,
a adogao de agdes afirmativas, nesse sentido, subverteria o principio
do mérito, prejudicando o desenvolvimento do préprio pais e provo-
cando uma discriminagéo as avessas.

Respondendo a primeira parte dessa tese (aquela acerca do
principio do mérito) e deixando sua segunda parte (a suposta discri-
minagao as avessas) para depois, quando trataremos de preconceitos
que fundamentam alguns argumentos “racistas” contra a politica de
cotas raciais, cumpre lembrar que o conceito de mérito depende,
sobretudo, do critério utilizado para aferir determinado reconheci-
mento meritdrio. Via de regra, trata-se de critérios relativos, quando
nao inadequados e, por isso mesmo, injustos. Um exemplo “classico”
€ o dos famigerados vestibulares, utilizados para “regulamentar” o
ingresso no ensino superior, regulamentacao baseada fundamental-
mente no “mérito” do ingressante.

A questao torna-se ainda mais complicada quando pensamos
na realidade das sociedades complexas (como sao as sociedades
ocidentais modernas) e multiculturais (como s&o as contemporaneas),
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ja que o conceito de mérito, neste contexto, ndo satisfaz as infinitas
variagbes que essas sociedades apresentam. Eo que afirma, por
exemplo, Stuart Hall, ao refletir sobre a ideia de igualdade de mérito,
quando lembra que tanto a liberdade individual quanto a igualdade
formal s&o “inadequadas a complexidade de vinculo, pertencimento e
identidade introduzidas pela sociedade multicultural”; e que “profundas
injusticas, exclusdes sociais e desigualdades continuam a ser perpe-
tradas em seu [da igualdade de mérito] nome” (HALL, 2003, p. 88).

Ha que se lembrar, ainda, que a concepgéo neoliberal das
relagbes sociais assenta-se sobre o postulado da meritocracia,
exatamente pelo potencial individualista que esse conceito congrega
em si: 0 mérito, tal como é entendido hoje em dia, é sempre causa
e efeito de uma acao individual, um ato substantivamente isolado no
complexo concerto das relagdes sociais. O ponto fraco da teoria da
meritocracia, contudo, encontra-se exatamente no fato de partir de
uma falsa premissa, a de que ele reflete diferengas reais instituidas
em situagbes de concorréncia igualitaria. Ora, j& no principio da
concorréncia que se institui, a distancia entre o capital sociocultural
de seus componentes/concorrentes sugere diferengas que resultam,
antes, de situacdes desiguais. E justamente esse modelo, que parte do
“diferente” para se chegar ao “igual”, o responsavel por perpetuar as
distorcdes que estdo na base da teoria da meritocracia, cuja natureza
individualista projeta, na sociedade, seu potencial discriminatério e
excludente. Na verdade, o que se tem nesse modelo é justamente o
inverso do que ele prega e sugere: uma concorréncia desigual, que se
institui a partir de diferengas construidas socialmente.

Reduzida ao universo da educacéo, essa é uma realidade que
se vincula, diretamente, como quer Istvan Mészéros, a légica reprodu-
tiva do capital, que, em nome da suposta superioridade da elite, a que
se convencionou qualificar de meritocratica, “exclui a esmagadora
maioria da humanidade do &mbito da agdo como sujeitos, e conde-
na-os, para sempre, a serem apenas considerados como objetos (e
manipulados no mesmo sentido)” (MESZAROS, 2008, p. 49).
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N&o é somente o conceito - equivocado - de meritocracia que
determina o ingresso na universidade, pois esse ingresso ¢ balizado
também pelo conceito de competitividade. Assim, enquanto a meri-
tocracia diz respeito a um suposto saber disciplinar (caberia discutir,
em outra oportunidade, de que lugar esse saber se afirma como tal,
por quem e como ele é socialmente legitimado), a competitividade
diz respeito a um saber paradisciplinar. Trocando em mildos, para
ingressar na universidade, o estudante afrodescendente necessita
provar o dominio incondicional de uma razéo epistemolégica acade-
micamente instituida e legitimada, a que, em geral, ndo teve acesso
(o que coloca por terra o conceito de mérito), além de saber mobilizar
uma sociabilidade da qual se encontra aprioristicamente alijado (inva-
lidando, nesse sentido, o conceito de competicao).

As cotas raciais vém exatamente desarticular e desconstruir
essa logica perversa de exclusao, substituindo os conceitos de meri-
tocracia e de competitividade por outros modelos e protocolos de
inclusdo do alunado afrodescendente no meio académico. Isso pode
ser feito, de maneira muito simples, apenas se invertendo a ordem dos
fatores que determinam a acessibilidade ao ensino superior: ao invés
de se promover uma suposta igualdade de ingresso na ponta final do
processo seletivo — do qual o vestibular € o exemplo mais saliente —,
cumpre promover uma real igualdade de condigcbes na ponta inicial
desse processo — do qual o investimento no ensino fundamental de
qualidade pode ser apontado como um dos fatores importantes.
Nesse caso, em especial, a ordem dos fatores altera, substancial-
mente, o produto!

Cumpre responder, agora, a segunda parte do argumento
que defende a meritocracia como fundamento das relagbes sociais
nas sociedades complexas, aquela que sugere a ocorréncia de uma
suposta discriminacéo as avessas presente, in germine, na politica de
cotas raciais para ingresso no ensino superior.

O combate a ideologia da meritocracia - ideologia, alias, muito
préxima daquela que Marilena Chaui identificou em nosso meio
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universitario como sendo a ideologia da competéncia (CHAUi, 2014)
-, 86 tem sentido quando articulada ao combate contra preconceitos,
que, muitas vezes, fundamentam argumentos racistas, os quais,
assentados na defesa de uma justica distributiva de natureza universal
e essencialista, coloca-se contra a politica de cotas raciais.

O primeiro destes argumentos preconceituosos é o que, no
Brasil, os direitos sé&o iguais para todos, portanto uma acao direcio-
nada para determinado estrato da sociedade pode ser considerada
uma discriminagéo as avessas. A adocao de agdes afirmativas, nesse
sentido, estaria ferindo o direito constitucional da igualdade, presente
no Artigo 5°. de nossa Constituicao.

Antes de mais nada, é preciso lembrar a distancia que existe
entre a igualdade formal e a concreta, pois embora em nossa
Constituicéo a igualdade de direitos esteja, formalmente, garantida,
na prética ela ndo se concretiza plenamente. A igualdade, no sentido
abstrato, pode possuir um sentido universalista inquestionavel, mas,
concretamente falando, significa também igualdade de oportuni-
dades: por isso, na realidade, verifica-se que, embora todos tenham o
direito a Educacéao, na pratica apenas alguns tém esse direito garan-
tido. Nesse mesmo sentido, Joao Feres Junior lembra da necessidade
de nos conscientizarmos de que a acéo afirmativa é uma politica que
busca, por meio da discriminagao positiva, uma igualdade concreta e
nao formal: “quando e onde a igualdade formal da lei falha em produzir
uma igualdade de fato, emprega-se a discriminacéao positiva” (FERES
JUNIOR, 2009, p. 42).

Nesse sentido também Luciana Jaccoud e Mario Theodoro
destacam os limites das politicas universalistas de combate ao racismo
e adiscriminagao, sobretudo no contexto da Educagéo: embora aparen-
temente tais problemas possam ser solucionados com politicas educa-
cionais de cunho universalista, o que se verifica, dizem os autores, é
que as desigualdades verificadas no ambito social também se repro-
duzem no educacional, como um alto indice de analfabetismo entre os
negros; alta concentracao da populagao negra no ensino fundamental,
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em OposIiGao ao ensino superior; a enorme distor¢do, entre 0s negros,
na relagdo idade-série; e o baixo desempenho escolar do alunado
negro, mesmo neutralizando diferengas de nivel socioeconémico.
Para os autores, enfim, para cada um desses fenbmenos é necessario
interpor agdes publicas igualmente distintas, ja que enquanto a discri-
minacao direta pode ser combatida por meio de um aparato legal, a
indireta, mais dissimulada, s6 se torna visivel por meio de indicadores
de desigualdade étnico-racial; nesse caso, as agbes de combate a
discriminacgao indireta devem ser de dois tipos: as agdes afirmativas e
as agoes valorativas (JACCOUD & THEODORO, 2005).

Argumentos dessa natureza sé&o, ainda, complementados pela
ideia de que, no Brasil, o “problema” que deve ser resolvido néo &
exatamente de natureza racial, mas de natureza social, pois a questao
nao seria de discriminacdo, mas de pobreza. Por isso, as solugdes a
serem adotas deveriam partir de uma perspectiva universalista, com
medidas distributivas de carater social. Ora, trata-se de uma tipica
visdo maniqueista da dindmica social, desviando a discusséo para
um falso “problema”: o de que a questao é social ou racial, quando na
verdade h4, entre nés, duas questdes a serem resolvidas em instan-
cias distintas: uma racial e outra social, embora, em geral, ambas
estejam inter-relacionadas. E que, com frequéncia, o problema racial
€ subsumido pelo social; a questdo torna-se mais evidente ao nos
darmos conta de que, no Brasil, como se costuma dizer, pobreza tem
cor: quanto mais preto, mais pobre, e vice-versa. Além disso, precon-
ceito racial, que se traduz, na pratica, em discriminagoes de fato, se
reproduz em cadeia no &mbito nas classes sociais, fazendo com que
mesmo entre as classes mais pobres elas persistam.

A questdo da discriminacao racial nas instituicbes de ensino
nao esta disseminada apenas nos trés niveis pedagdgicos que as
conformam (fundamental, médio e superior), mas também nos trés
ambitos fundamentais que compdem sua estrutura, o que torna
a proépria discriminagdo — cuja génese vincula-se a determinadas
conjunturas histéricas — num problema estrutural, quando entéo
corre-se o risco de se passar da discriminagdo para o racismo. No
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ambito da gestédo administrativa, a discriminagao se reflete numa
cadeia que nasce no modo muitas vezes autoritario como a escola
€ gerida, em que a instancia dos colegiados é subjugada pelo poder
centralizador do corpo gestor. No ambito pedagdgico, a discriminagéo
se traduz numa prética pedagdgica adotada no ambiente escolar,
incidindo sobre vetores distintos da dindmica ensino-aprendizagem,
como o curriculo e a avaliacédo; aqui, alids, reside um dos espacos
mais sensfvel a disseminagédo de atitudes discriminadoras que, por
exemplo, podem se manifestar tanto nos instrumentos de avaliacéo
quanto nos recursos didaticos. No ambito politico-social, a discrimi-
nagéo se desdobra em atitudes que se situam na interface escola-
-sociedade, tornando-se talvez o ambiente mais propicio a atitudes
discriminatérias. Avaliar a questdo da discriminagéo na escola, essa
auténtica categoria-génese do racismo, torna-se, assim, um exer-
cicio que se legitima na consideragdo desses trés ambitos, atitude
que adquire sentido maior ao se apoiar numa teoria que, em Ultima
instancia, rege uma pratica antidiscriminatéria.

No que compete especificamente a universidade, objeto prin-
cipal deste artigo, buscamos apontar o quanto uma educacao plena,
democratica nos seus conceitos e procedimentos, publica e popular,
isto €, de todos e para todos, esbarra em preconceitos e exclusoes
que, nao raras vezes, tem seu fulcro em praticas discriminatérias de
natureza étnico-racial. Como afirma Boaventura de Sousa Santos, “na
maioria dos paises os fatores de discriminacéo, sejam eles a classe,
araga, sexo ou etnia, continuaram a fazer do acesso [a universidade]
uma mistura de mérito e privilégio” (SANTQOS, 2010, p. 67).

CONSIDERACOES FINAIS

Duas questdes, a guisa de conclusédo, podem ser levantadas no
sentido de tornar a discussado mais densa, mas também de auxiliar na
conscientizagao e erradicacao da discriminagao racial no Brasil, em

particular no contexto da educagao e do ensino superior: a importancia
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de uma intervencao docente que se volte para a educacao para as
relacdes étnico-raciais e a conscientizagao/reconhecimento das dife-
rencas entre as discriminacoes de classe e de natureza étnico-racial.

Sobre a primeira, cumpre ressaltar a importancia da intervengéo
docente no sentido de romper com as estruturas discricionarias e
preconceituosas historicamente forjadas no ambiente escolar, seja
nos ensinos fundamental, médio ou universitario. Talvez seja Util aplicar
aqui o conceito de consciéncia possivel, de extracdo hegeliana-mar-
xista, mas adaptado por Lucien Goldmann ao plano da comunicacéo
e da transmissao de informagdes na modernidade, justamente como
método de intervencéo na sociedade. Segundo o socidlogo e pensador
franco-romeno, retomando a discussao acerca do conceito de consci-
éncia possivel (Zugerechnetes Bewusstsein), € essencial para aquele
que quer intervir na sociedade saber quais s&o, huma dada situacao,
as informagodes que se podem transmitir, quais as que sao transmitidas
com modificagbes e quais ndo conseguem ser transmitidas. Nesse
sentido e resumidamente, Goldmann propbe quatro abordagens
(instrumentos de analise) do problema: primeiro, uma informacéo pode
nao ser transmitida por falta de informagéao prévia; segundo, conside-
rando que —como mostra Freud — o inconsciente pode serimpermeavel
a certas informacodes, torna-se necessario, para que uma informagao
seja passada, operar uma transformacdo na consciéncia, num plano
psicoldgico; terceiro, uma informacdo pode néo ser veiculada pela
resisténcia, de natureza social, de determinados grupos em relagao
as sua veiculagdo, uma espécie de recusa em aceitar determinadas
ideias; quarta, e mais importante, diz respeito aguela situacdo em que
determinado grupo, para obter a transmissao de informagoes, precisa
transformar-se, a ponto de perder suas caracteristicas essenciais, ja
que ha certas informagdes que sdo incompativeis com as caracteris-
ticas fundamentais do grupo, por ultrapassarem o maximo de cons-
ciéncia possivel do grupo. Relacionada a ideia hegeliano-marxista da
passagem da quantidade para a qualidade, essa Ultima abordagem
refere-se a necessidade de “enquadrar o objeto estudado de modo
a que possamos estuda-lo como desestruturagdo de uma estrutura

SUMARIO 20




COTAs RACIAIS NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA E 3 IDEOLOGIA DA MERITOCRACIA

tradicional e como nascimento de uma estrutura nova”, chegando-se a
concluséo de que “as transformagdes no interior de uma estrutura séo
tais que a estrutura antiga desaparece e em que uma estrutura nova
acaba de nascer orientando-se em seguida para um novo estado de
equilibrio” (GOLDMANN, 1976, p. 22).

No que compete a intervengéo docente, tal como a estamos
propondo aqui, € exatamente esse 0 contexto em que se deve pensar:
dialeticamente falando, as informagdes s6 poderdo ser plenamente
transmitidas e assimiladas por um determinado grupo com a desestru-
turacdo de uma estrutura tradicional e com o nascimento de uma estru-
tura nova, como exposto por Goldmann. Passando da teoria a pratica
e exemplificando dentro do contexto assinalado, uma vez inseridas as
informacodes relativas ao universo cultural afro-brasileiro na escola (e
na universidade) - como, inclusive, preveem recentes marcos norma-
tivos voltados para a questao das relacdes étnico-raciais na educagao,
a exemplo da lei 10639/03 -, as estruturas — reais ou imaginarias, mas
sobretudo simbdlicas — devem ser rompidas, paulatinamente, para
dar lugar a outras estruturas novas, destituidas de vicios e ideias
preconcebidas: o resultado certamente serd, entre outras coisas, a
construcao de uma identidade afrodescendente “orgulhosa de si” ou
a assungao, igualmente “orgulhosa de si”, de tragos fenotipicos espe-
cificos. Por outro lado, a ruptura dessas mesmas estruturas reais ou
imaginarias (por exemplo, por meio das agdes afirmativas) contribuira,
como sugere mais uma vez Goldmann, para uma efetiva transmissao
de informacdes para o grupo diretamente interessado nelas.

Al se tem, portanto, a dindmica da intervengéo docente de que
aqui se falou: ao mesmo tempo em que as informacdes relacionadas
ao contexto afro-brasileiro séo responsaveis pela ruptura da estrutura
tradicional de determinados grupos (como, por exemplo, os “forma-
dores de opinido”), outrora refratarios a essas mesmas informacoes,
essa ruptura viabiliza a transmissdo dessas mesmas informacoes,
alcangando-se uma sintese que se equaciona, a um s6 tempo, na
quebra do preconceito étnico-racial e na assungdo de uma nova iden-
tidade, agora assentada na cultura e nos valores afrodescendentes.

SUMARIO 21



COTAs RACIAIS NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA E 3 IDEOLOGIA DA MERITOCRACIA

Sobre a segunda questao, a necessidade de conscientizacao/
reconhecimento das diferencas entre discriminacdes de classe e de
natureza étnico-racial, no contexto assinalado, cumpre lembrar que
nos parece equivocado querer combater as acoes afirmativas usando
como argumento a necessidade de expanséo dessas agdes a tota-
lidade da populacéao carente, sobrepondo - de modo astuto - uma
realidade social a uma evidéncia étnico-racial. As acdes afirmativas,
tal como estdo postas, ttm como objetivo corrigir, pelo recurso da
discriminagao positiva, uma situacao de natureza estritamente étnico-
-racial (o preconceito e a discriminag&o, por exemplo) que tem reper-
cussoes diversas na condigao social do cidadédo afrodescendente. O
percurso, portanto, é do étnico-racial para o social e, nao, o contrario.
Querer inverter essa equagdo, impondo uma trajetéria que parte do
social para, eventualmente, se alcangar o racial € desconsiderar que
o racismo esté presente, de modo crénico na sociedade, como um
conceito supraclassista, interferindo em praticamente todas as suas
instancias. Sobrepor a questao da classe social a questéo racial é, de
certo modo, reativar a tese determinista, segundo a qual, nas pala-
vras de Lilia Schwarcz (1996), o individuo seria a soma dos caracteres
racico-culturais de seu grupo, sendo, nesse caso, melhor do que
observar o individuo, observar o grupo a que ele pertence. Por isso,
a questdo das cotas, tal como nés a estamos apresentando aqui,
diz respeito fundamentalmente a reparagdo e/ou compensagédo de
praticas discriminatérias e excludentes de natureza étnico-racial. Nao
se pode negar, contudo, que, especialmente no contexto brasileiro,
ela se completa com uma realidade que é basicamente de natureza
social ou, para sermos mais precisos, de classe social. E isso tem
um motivo claro: é que, entre nds, a mesma falacia que se encontra
na génese da ideia de democracia racial pode ser verificada na de
democracia social, que resulta justamente do modo como, por aqui,
as relacoes de classe se configuraram historicamente, com consequ-
éncias que persistem ainda hoje de forma patente ou latente. Assim,
um dos aspectos mais relevantes e peculiares dessa configuragéo é
o de que, entre nds, as relacdes de classes apresentam uma ambigui-

. dade congénita: enquanto que do ponto de vista dos relacionamentos
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sociais - isto é, de uma sociabilidade mais superficial, que prevé rela-
¢Oes interclasses epidérmicas - a sociedade brasileira apresenta uma
flagrante permeabilidade, do ponto de vista das relagdes sociais - ou
seja, dos contatos mais profundos entre as classes, vinculados, por
exemplo, a (im)possibilidade de mobilidade social -, nossa sociedade
revela-se, ao contrario, altamente impermeavel, o que se traduz de
maneiras diversas: da exclusdo a discriminagdo, da vitimizagdo ao
racismo, da precarizagéo econdémica ao alijamento politico.

A questao racial ndo € redutivel a questao de classe e nem
deve ser por ela subsumida. Mas esses e outros fendmenos, acima
apontados, mais ou menos simbdlicos e com repercussoes diretas na
vida social das pessoas, revelam o quanto a questao de classe - e,
especialmente, da divisado de classes - no Brasil continua presente,
tornando o problema da discriminacao racial ainda mais violento e
dramatico para a populagéao afrodescendente.
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DISLOCOS IMACINARIOS SOBRE 0 ENSINO DE ARTES NS ESCOLAS

A pesquisa nasce da criatividade e é por meio dela que se desenvolve. Para
isso, € necessario que se tenha a mente aberta para os acasos que surgirem,
para as novas possibilidades, com imaginagéo e capacidade de relacionar
dados de maneira diferente. (STORI, 2003, p.45)

IMAGINANDO DIALOGOS POSSIVEIS

Em investigacdo conduzida pela pedagoga e pesquisa-
dora Maria da Graca Nicoletti Mizukami, docente no Programa de
Pos-Graduagao em Educagao, Arte e Historia da Cultura (PPG-EAHC)
da Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), do qual fazemos
parte, durante a disciplina obrigatéria de Mestrado “Teorias e
Processos Educacionais”, cursada por nds no primeiro semestre de
2017, nos envolvemos com a pergunta: como o professor aprende
a ensinar?

Para chegar a um entendimento parcial desta questao, fizemos
oito entrevistas — juntamente com mais duas colegas, Marina Tavares
e Julia Mussarelli — com roteiro pré-elaborado pela profa. Mizukami,
com professores da area de Educagéo Artistica: Débora da Silva
Perim Barbosa, Emmerson Zalotti, Jaqueline Henrique da Rocha,
Mariana Luisa Alves Cavalcanti Arruda, Patricia Miranda, Patricia
Volpe dos Santos, Patricio Dugnami e Waldira Soares Machado
Mussarelli, que lecionam no ensino fundamental 1 e 2, tanto em colé-
gios publicos, quanto particulares no Estado de Sao Paulo’.

As respostas desses educadores aquelas perguntas foram
redirecionadas para um novo foco neste artigo, que tem a intengao
de entender questdes relativas ao ensino de arte nas escolas, por
exemplo, perguntando: para que serve essa disciplina e por que se
deve ensina-la? Ou ainda investigando se existe uma relagéao entre
criatividade e o ensino das artes e como os professores de educacao
artistica podem se preparar melhor para essa tarefa.

1. Ao final, encontra-se um breve perfil dos professores entrevistados.
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Adicionamos a essa conversa algumas analises pontuais da
prépria profa. Mizukami retiradas de seu livro “Ensino: as aborda-
gens do processo (1986)” que busca entender o que fundamenta
a acao docente pelo comportamento dos professores na situacéo
de ensino-aprendizagem, considerando a existéncia de cinco dife-
rentes abordagens educativas: Tradicional, Comportamentalista,
Humanista, Cognitivista e Sociocultural, cada uma com suas espe-
cificidades didaticas.

Também participa desta investigacdo, com um papel de
mediador, outro professor do corpo docente do PPG-EAHC da UPM:
Norberto Stori. Como experiente artista plastico e educador, Stori
contribui as nossas narrativas por meio da pesquisa “Arte, criativi-
dade e sentimento na educagao”, um capitulo do livro “O Despertar
da Sensibilidade na Educagao”, organizado por ele préprio, com
participagao de outros pesquisadores e publicado em 2003.

Portanto, aqui neste artigo, criamos didlogos que chamamos
de “imaginarios”, porém totalmente possiveis, uma vez que, apesar
de nenhum dos comunicantes presentes ter tomado ciéncia das
opinides e respostas de seus pares, suas experiéncias de ensi-
no-aprendizagem na educagéo artistica sdo muito semelhantes e
conversam entre si.

PARA QUE SERVE A ARTE?

Antes de fazer qualquer pergunta sobre o ensino de artes nas
escolas, existe essa questao, muito pertinente, feita pelo artista e
educador Norberto Stori (2003, p.42). Ao tentar dar conta de respon-
dé-la, Stori nos lembra de que, desde o inicio, os seres humanos
transformaram o ambiente em que vivem fazendo uso da criativi-
dade e que, por meio das artes — pintura, desenho, escultura, danca,
teatro e musica — desenvolveram experiéncias essenciais para suas
vidas, principalmente uma linguagem que desse conta de expressar
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Porém, com o passar do tempo, explica Stori, a fungéo e
necessidade das artes foi ficando cada vez mais dificil de ser defi-
nida e, mesmo que estas sejam ensinadas na escola, a educagao
formal ainda prioriza a cognicéo e a utilidade pratica dos conheci-
mentos em detrimento da formagdo de um ser sensivel e criativo.
No entanto, Stori afirma que os seres humanos também precisam
aprender a criar e que n&o se cria algo do nada:

S6 se cria a partir de conteudos vivenciados. Criar é transformar aquilo que

possuimos. Trata-se de um processo dinamico de transformacéo que néo é

rigido e muito menos linear, e isso acontece também com a participagéo da

intuicdo. Esta faz aflorar a nossa imaginacao e criatividade nas diversas areas

do conhecimento. (STORI, 2003, p.43).

E interessante notar que a maior parte dos professores
entrevistados justificaram sua escolha de carreira pelo gosto que
sentiam pelas artes desde a infancia, sendo que muitos sentem que
ja possuiam um dom artistico, mas também foram influenciados
por bons professores quando eram criancas, resultando em dois
caminhos: aqueles que logo quiseram ensinar artes e aqueles que
quiseram primeiro ser artistas e depois se interessaram pela area da
educagao.

— “Desde pequeno, sempre fui muito apaixonado por artes, ja tinha aquela

paixao louca pelo desenho, pela pintura, pela escultura e queria ser profes-
sor” (Emmerson Zalotti).

— “Eu sempre gostei de desenhar, mas a minha professora de artes na escola
era muito boa no que fazia, entao isso me despertou muito mais e eu fui me
dedicar a essa area” (Jaqueline Rocha).

— “Eu gostava de desenhar e eu queria ensinar alguém a desenhar” (Patricia
Volpe).

— “Desde sempre soube que trabalharia com arte, pois sempre foi meu inte-

resse e a educagao também me interessou depois, me fascinou a possibilida-

de de contribuir como uma educadora que levasse ensino de qualidade para

a escola publica” (Patricia Miranda).

No trabalho criativo, nos diz Stori (2003), existe a possibilidade
da dulvida, dainseguranga e da interferéncia e para haver criatividade
& preciso existir um ambiente adequado, flexivel e com certo grau
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de liberdade, aponta o educador. Junto com a capacidade criadora,
desenvolve-se a capacidade estética e a formagao da personalidade
individual. Nesse sentido, segundo Stori, a arte serve para educar a
sensibilidade de uma pessoa para experiéncias perceptivas, intelec-
tuais e emocionais, ou seja, formar sua consciéncia estética.

Os momentos decisivos de criagao sao essencialmente analogos na arte e
na ciéncia. A criatividade, como potencial, e a criagdo como realizagéo desse
potencial, manifestam-se de modo idéntico, independente dos rumos espe-
cificos que depois seguirdo nas duas vias de conhecimento. (STORI, 2003,
p.44).

QUAL A RELACAO DA CRIATIVIDADE COM O
ENSINO DE ARTES?

Tornar-se professor é um trabalho criativo, pois também existe
a possibilidade da duvida, algum grau de inseguranca e muita
interferéncia, principalmente dos alunos que estimulam o professor
dia apds dia no seu estudo constante, além do relacionamento com
outros professores e colegas que trazem novos pontos de vista,
e ainda as leituras e vivéncias pessoais ao longo da carreira, que
acrescentaram muito ao saber docente depois que ja passou o
periodo da educagéao formal fornecida pelas Universidades.

— “Eu dou aula hd mais de 20 anos e nunca entrei numa aula relaxado, eu
sempre dei aula com um pouco de tenséo, sabe?” (Patricio Dugnami).

— "Eu dava aula de desenho, aulas bésicas, e via como outros professores
usavam algumas pegas publicitarias relacionadas ao contexto da histéria da
arte. Entdo isso me ajudou a ter ideias de melhorar a minha didética” (Patricia
Volpe).

— “Particularmente, aprendo com meus alunos, aprendo viajando e conver-
sando com os pais e responsaveis, lendo e ndo necessariamente livros técni-
cos sobre educacgéo, visitando museus, conversando com colegas, fazendo
e pesquisando arte” (Patricia Miranda).

Quanto ao ambiente da salade aula, que deveria ser adequado,

flexivel e com certo grau de liberdade, segundo mencionou Stori
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como ideal para despertar a criatividade e poder ensinar artes da
melhor forma nas escolas, nossos professores também manifes-
taram suas opinioes.
— “Em sala de aula, eu tenho uma pratica com os meus alunos: coloco eles
em circulo e fago eles perceberem que existe um motivos para estarem ali.

Ensino eles a ouvirem, a respeitarem a integridade do outro, para se situarem
e se valorizarem” (Emmerson Zalotti).

— “Em geral a fonte que a gente tem para trabalhar dentro da sala de aula
nas escolas da periferia é giz, lousa e saliva. Eu procuro ser criativa, levar
revistas, pedir que os alunos fagam observacoes, tirem fotos com celular, vao
amuseus” (Débora Barbosa).

— "A precariedade de recursos é prejudicial. Em artes, por exemplo, néo ter

a estrutura do atelier, o tempo da criagao, a falta de materiais atrapalham a

fruicéo da experiéncia estética dos alunos. Arte é conceito e vivéncia” (Patricia

Miranda).

A possibilidade do didlogo franco e aberto entre professor e
aluno, que alguns dos entrevistados mencionaram anteriormente,
demonstra a intencdo do ensino difundido por Paulo Freire, cujo
modelo de educacdo assume carater amplo, n&o restrito a escola
em si e nem a um processo de educacao formal, segundo a pesqui-
sadora Maria da Graga Nicoletti Mizukami (1986), que define tal
abordagem como Sociocultural.

De acordo com a pedagoga, tal abordagem postula: “Caso
a escola seja considerada, deve ser ela um local onde seja possivel
o crescimento mutuo do professor e dos alunos, um processo de
conscientizagao” (MIZUKAMI, 1986, p.95). Abrir o didlogo permite
ao professor a percepgéo de sua realidade opressora e faz com
que o educador se solidarize com os alunos, entao oprimidos, se
empenhando para transformar a realidade em que se encontram:
“A relacéo professor-aluno é horizontal e ndo imposta” (MIZUKAMI,
1986, p.99).

Mas, voltando ao pensamento do artista e educador
Norberto Stori (2003), descobrimos que ele acredita que, além da
criatividade, € importante incluir os cinco sentidos como elementos
de educacao no programa das escolas: "A sensibilidade perceptual
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deve converter-se na parte mais importante do processo educativo”
(STORI, 2003, p.47). Se a aprendizagem passa pelos sentidos,
entdo “cabe a educagao artistica a parte de estimular a utilizacao
dos sentidos no processo educativo” (STORI, 2003, p.53). As
experiéncias sensoriais séo fundamentais para as criangas, pois
elas se envolvem no ambiente e 0 compreendem ao tocar, ver, ouvir,
cheirar e saborear.

Outro quesito que necessita de criatividade para ser aten-
dido de forma satisfatéria é o programa ou curriculo de ensino das
escolas. Uma tarefa desafiadora, como podemos notar pelo didlogo
dos nossos professores entrevistados.

— “Na escola que leciono, tenho bastante liberdade de criar. Muita vezes, a

minha fonte de pesquisa e ideias € uma casa de construgdo. Olhos os ma-

teriais € penso num projeto, depois levo para a sala e desenvolvo com meus
alunos” (Jaqueline Rocha).

— “Eu procuro seguir o curriculo, afinal fui contratada para isso. Mas claro que
é preciso adapta-lo 4 nossa situagéo, ao que é possivel. As vezes é muito
bonitinho o que esté I&4 no papel, mas na sala de aula nao funciona” (Mariana
Arruda).

- “E, por mais que eu programe uma aula, pense numa proposta e na técnica

que vamos usar, quando vou desenvolver com os alunos, eles trazem a baga-

gem deles e modificam a esséncia da aula” (Jagueline Rocha).

Preocupar-se com cada aluno em si e permitir que a bagagem
de conhecimento deles interfira no resultado da aula sao nova-
mente demonstragdes de uma relagdo educacional com influéncia
Sociocultural. Segundo Mizukami: “O dialogo é desenvolvido ao
mesmo tempo em que s&o oportunizadas a cooperacdo, a unido, a
organizagao, a solugdo em comum dos problemas. Os alunos, pois,
participarao do processo juntamente com o professor” (MIZUKAMI,
1986, p.99).
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COMO OS PROFESSORES DE ARTES PODEM SE
PREPARAR PARA DAR AULA?

Uma das possibilidades ¢é levar em consideragéo as expe-
riéncias sensoriais que Stori enfatizou anteriormente como sendo
importantes no ensino de artes. Selecionamos o que uma professora
mencionou a respeito da musica como elemento a ser trabalhado
em sala de aula, ndo com a pretensao de tornar o aluno um musico
profissional, mas para ensina-lo ritmo, nota, sensibilidade, percepgao
e respeito a todos os estilos musicais. E o que outra professora disse
sobre o teatro como técnica para ativar os sentidos das criangas.

— “Gosto de levar os alunos para ouvirem a orquestra da OSESP tocando,
pois eles ficam impressionados ao perceberem que a musica classica é linda
e envolvente. E fantastico quando dizem que sentiram emogao no som dos
instrumentos!” (Débora Barbosa).

— "Eu ja estudei teatro, entao trabalho bastante isso nas aulas, usando e ensi-

nando as linguagens teatrais com as criangas” (Mariana Arruda).

Norberto Stori (2003) também ensina que o aprendizado, o
gosto, o julgamento e a apreciagdo das manifestacdes culturais
— isto &, a educagéo estética — acontecem desde quando somos
criangas e tomamos contato com imagens, musicas, movimentos,
jogos e informacbes que fazem parte do nosso cotidiano. Segundo
ele, isso deveria ocorrer nas aulas de arte, sendo que, na sua Viséo,
0 processo da arte & o que tem importancia, e ndo os seus resul-
tados, ou seja, o produto final.

As aulas de arte deverao constituir um dos espagos nos quais as criangas

possam exercitar suas potencialidades perceptivas, imaginativas ou fantasio-

sas. (...) A educagao artistica, tanto quanto outras atividades ludicas, culmina
em instrumento de salde mental e também em lenitivo das angustias e de

outras mazelas da natureza humana. (STORI, 2003, p.53).

Desenvolver essa percepgao do processo artistico pelo qual
os alunos passam, ao entrar em contato com as artes, é outra
forma dos professores se prepararem para a tarefa de ensino dessa
matéria nas escolas.
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— “Em artes eu acho fundamental o processo. Eu acho que artes nao se
aprende s6 decorando os autores, mas fazendo, reproduzindo técnicas que
eles executaram” (Patricio Dugnami).

- “O aluno passa por um processo e ndo é so6 o resultado final que importa.
Ele se desenvolve desde o inicio ao fim, que na verdade nao é o fim né...
Cada fim tem um novo inicio, isso ndo para... E um caminho a ser seguido”
(Jagueline Rocha).

Essa questao esta muito ligada a abordagem que Mizukami
(1986) define como Humanista: “O objetivo da educacéo sera
uma aprendizagem que abranja conceitos e experiéncias, tendo
como pressuposto um processo de aprendizagem pessoal. Nesse
processo, 0s motivos de aprender deverdo ser do proéprio aluno.”
(MIZUKAMI, 1986, p.45). Outra abordagem educativa que também
leva em consideracéo o processo de desenvolvimento da crianca é a
chamada por Mizukami de Cognitivista, cujo expoente é Jean Piaget.
Nesse Construtivismo Interacionista: “(...) 0s processos pelos quais
a aprendizagem se realizou assumem papel preponderante. O ponto
fundamental do ensino, portanto, consiste em processos € ndo em
produtos de aprendizagem” (MIZUKAMI, 1986, p.76).

Ainda tratando do sistema escolar, Stori v& apenas dois
momentos em que as criancas podem exercitar uma verdadeira inte-
racéo social: nas aulas de arte e nos jogos — que também podem
acontecer em aulas de educagao fisica ou durante o recreio: “A arte e
0 jogo podem proporcionar a oportunidade de interacado social com
a crianga e seus colegas” (STORI, 2003, p.56). Portanto, segundo
Stori, propiciar essa interacéo entre os alunos é algo que os profes-
sores de educacéo artistica devem levar em consideragéo e se
preparar para fazer nas suas aulas.

A importancia do jogo, mencionado por Stori, é ressaltada
como fundamental no desenvolvimento do ser humano de acordo a
Abordagem Cognitivista, segundo Mizukami:

As atividades principais da Escola para o Pensamento consistiriam em: jogos
de pensamento para o corpo e os sentidos; jogos de pensamento légico;
atividades sociais para o pensamento: teatro, excursoes, jogos de faz-de-
-conta; ler e escrever; aritmética; ciéncia; arte e oficios; musica; educagao

QUHQR"] fisica. (Mizukami, 1986, p.75). 2
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Obviamente que também existem estimulos de coope-
ragdo por meio de trabalhos em grupo, um recurso que é usado
em diversas outras matérias escolares, mas o professor de artes
tem uma vantagem, conforme explica Stori: “na arte nao existe
resposta especifica, e muito menos na arte-educagao; o professor
nao trabalha com o objetivo de respostas corretas, certa ou erradas,
como nas demais disciplinas” (STORI, 2003, p.56).

- “As vezes as criangas apresentam dificuldade para interagirem em grupo.
Entdo a nossa proposta é fazer com que elas tenham essa experiéncia e
aprendam a se doarem e terem opinides proprias, mas respeitarem a opiniao
do professor e dos colegas” (Waldira Soares).

— “Hoje eu acredito que o professor tem que ser um pouco de tudo, tem que
humanizar um pouco os alunos, saber ouvir, tem que mediar, tem que atuar
com o aluno de uma maneira que ele se sinta seguro de estar ali” (Débora
Barbosa).

— “Claro que cada sala tem um perfil de turma e a gente vai fazendo as adap-
tagdes necessérias, mas sempre através de um dialogo. Eu acho que os alu-
nos tém um bom entendimento disso nas minhas aulas e me sinto privilegia-
do por isso” (Emmerson Zalotti).

Se analisarmos as declaragbes dos educadores tomando
como base o trabalho de Mizukami, podemos descartar o uso da
Abordagem Tradicional, pois nesta “ha a tendéncia a se tratar todos
igualmente (...) inexistindo a constituicao de grupos onde haja inte-
racéo entre os alunos” (MIZUKAMI, 1986, p.15-16). Porém, no ensino
Comportamentalista, cujo maior expoente € Burrhus F. Skinner, de
acordo com Mizukami, apesar dos alunos nao participarem das deci-
sOes curriculares, o material que o professor deve apresentar precisa
ser dado em pequenos passos e respeitar o ritmo individual de cada
aluno. Isso pode implicar, segundo Mizukami: “tanto instrucdo em
grupo como aprendizagem individual, pode permitir variagbes em
ritmo de aprendizagem, objetivos a serem alcancados, métodos e
materiais de estudo, nivel exigido de rendimento e desempenho”
(Mizukami, 1986, p.33).

Outro método educacional que considera importante criar
condigbes de cooperacéo ¢ o Cognitivista de Piaget: "A aquisicdo
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individual das operacbes pressupde necessariamente a coope-
ragdo, colaboragao, trocas e intercambio entre as pessoas (...) a
propria atividade grupal tem um aspecto integrador, visto que cada
membro apresenta uma faceta da realidade” (Mizukami, 1986, p.71).

Em contra partida a flexibilidade que o curso de artes deveria
possui, Stori acredita que o educador que pretende ensinar essa
matéria as criangas também deve vivenciar arte e saber frui-la. Nao
precisa necessariamente ser um artista, mas realizar trabalhos e
ter um envolvimento verdadeiro: é importante que pesquise arte na
praxis e na teoria, afirma o pesquisador. “Devera estar envolvido
na criagdo com 0s materiais artisticos, vivencia-los, ndo sendo o
bastante que os conheca apenas por literatura” (STORI, 2003, p.57).

POR QUE ENSINAR ARTES NAS ESCOLAS?

Para Norberto Stori: “A arte com criatividade e sentimento
desempenha um papel importante e vital na educagao das criangas”
(STORI, 2003, p.46), nesse sentido, segundo ele, ao pintar, cantar,
encenar e dangar a crianga cria utilizando o grau de conhecimento
que possui e proporciona parte de si prépria nessa atividade,
demonstra como pensa, como sente e como vé o mundo, podendo
adquirir novas perspectivas e compreensoes futuras.

Segundo Stori, a expressao criativa precisa de uma entrega de
corpo e alma, assim como a tarefa de ser um educador. Os nossos
professores entrevistados, em geral, buscaram fornecer uma visao
valorizada do papel do professor frente a constante desvalorizagéo
atribuida a esse profissional. Alguns revelaram suas motivagdes para
seguir cada dia na area de ensino e outros deixaram claro algumas
de suas frustragoes.

- “Se eu for pensar no meu salario, eu nao acordo. Eu ndo tenho a disposi¢ao

de levantar da cama e vir dar aula. Entdo meu foco sdo os meus alunos. Essa
€ a minha relacéo: professor-aluno” (Emmerson Zalotti).
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—“Eu acho que ndés ndo damos aulas, nés lecionamos de forma a obter nossa
remuneragao. Somos profissionais habilitados que, como em outras profis-
sbes, devemos manter o habito de estudar e buscar sermos cada vez melho-
res” (Patricia Miranda).

— “E por outro lado, vocé conta nos dedos o professor que se recicla, que se
atualiza. Eu acho que o professor que é funcionério publico ndo pode deixar
a sua formagéo, o seu complemento, como responsabilidade do estado” (Pa-
tricia Volpe).

— “Para mim, o professor sé € tranquilo e mais completo quando, na sua parte

financeira, € bem remunerado, quando tem bom material didatico e poucos

alunos nas classes, mas infelizmente tem classes no Estado que chegam a

40 alunos por turmal!” (Waldira Soares).

E para ensinar artes, que motivacdes os professores podem
ter? Norberto Stori sugere uma resposta em seu texto. Primeiramente,
€ preciso entender que na arte as criangas expressam-se exteriori-
zando as suas manifestacoes interiorizadas. Ou seja, quando elas
fazem arte com envolvimento, exercitam essa linguagem tanto com
parceiros visiveis quanto invisiveis, reais ou imaginarios, desenvol-
vendo seus lados afetivo, perceptivo, intelectual e espiritual.

Stori acredita, portanto, que a arte pode significar uma atitude
positiva em relacédo a existéncia, um modo de formular nossos senti-
mentos e nossas emogodes para desenvolver ndo sé a sensibilidade
em relacdo ao nosso ambiente, mas também o respeito aos senti-
mentos e as necessidades dos outros. Podemos ver que, durante os
dialogos que imaginamos serem possiveis entre os entrevistados,
tais ideias também foram sugeridas e percebidas. Acrescentamos
algumas respostas interessante que nao foram mencionadas.

— “Como professora de artes, sou aquela que instrui e ama os alunos, que

esté junto com a escola e junto com a familia deles, sou quem trabalha aquele
ser humano que esta ali junto comigo no dia a dia” (Jaqueline Rocha).

— "0 professor de artes, além de estudar, tem que ser flexivel e aberto a novas
propostas, novos estudos, saber interagir com o grupo e dar espago aos alu-
nos para fazerem papel de protagonistas as vezes” (Débora Barbosa).
Infelizmente, de acordo com Stori, muitos educadores e até
mesmo pais se preocupam mais com o desenvolvimento racional
da crianca, desencorajando o pensamento criativo € até mesmo a
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incorporagdo do “eu” nas atividades. Essa preocupacao de Stori €
apontada por Mizukami como uma das caracteristicas da Escola
Tradicional: “Uma escola desse tipo é frequentemente utilitarista
quanto a resultados e programas preestabelecidos” (Mizukami,
1986, p.12). Nessa abordagem, segundo a pedagoga, a relagéo
professor-aluno ¢ vertical, indo do professor, enquanto autoridade
intelectual e moral, para o aluno.

O papel do professor esté intimamente ligado a transmisséo de certo con-

tetdo que é predefinido e que constitui o proprio fim da existéncia escolar.

Pede-se ao aluno a repeticdo automatica dos dados que a escola forneceu ou

a exploracao racional dos mesmos. (MIZUKAMI, 1986, p.15).

Porém, para Stori, a criatividade & um elemento de grande
valor para as diversas areas do conhecimento e a forga propulsora
da humanidade. Nesse sentido, a abordagem Tradicional dificilmente
sera a maior defensora de um ensino de artes téo livre e flexivel como
pretende Stori. J& a educagéo de abordagem Humanista, segundo
Mizukami, esta mais propicia a criar as condigbes:

(...) nas quais os alunos pudessem tornar-se pessoas de iniciativa e respon-

sabilidade (...) que tais conhecimentos transmitidos os capacitassem a se

adaptar com flexibilidade as novas situagdes, aos novos problemas, servin-

do-se da prépria experiéncia com espirito livre e criativo. (MIZUKAMI, 1986,

p.45).

Para concluir e reforgar a necessidade do ensino de educacao
artistica nas escolas, enfatizamos o que Norberto Stori ressalta em
seu texto a respeito do que foi postulado no documento Arte dos
Par&metros Curriculares Nacionais:

Ensinar arte em consonancia com os modos de aprendizagem do aluno sig-

nifica, entéo, ndo isolar a escola da informagéo sobre a produgao histérica e

social da arte e, a0 mesmo tempo, garantir ao aluno a liberdade de imaginar

e edificar propostas artisticas pessoais ou grupais com base em intengdes

préprias. E tudo isso integrado aos aspectos ludicos e prazerosos que se

apresentam durante a atividade artistica” (Pluralidade nas escolas, 2002 apud
STORI, 2008, p.49).
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PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Débora da Silva Perim Barbosa tem 44 anos. Fez sua 12 graduacéo em Pedagogia,
a 22 graduagao em Artes, é Pds-graduada em Educagao Infantil e Libras, com espe-
cializagdo em Deficiéncia Auditiva. Esté na docéncia ha 18 anos, atua em S&o Paulo
na Escola Municipal de Educagao Bilingue para Surdos (EMEBS) Anne Sullivan, para
todas as turmas e na Escola Emilio Warwick Kerr Pastor, escola regular do Estado,
para fundamental 2. Esta na docéncia h4 10 anos. Sua carga horaria é de 30 horas na
Prefeitura e 20 horas no Estado, ou seja, no total ela tem 50 horas de aula por semana.
Atua apenas na docéncia.

Emmerson Zalotti tem 44 anos. Fez licenciatura em Artes Plasticas; bacharelado em
Belas Artes; uma especializagao em Gestao Escolar e duas especializagbes em Ar-
tes Plasticas. Esta na docéncia ha 17 anos e atua em Sao Paulo na Escola Estadual
Marina Cintra, no ensino integral. Leciona nessa escola desde o inicio de 2017, mas
j& havia trabalhado 14 antes, por volta de 2005 a 2007. Sua carga horaria é de 40
horas por semana. Ele exerce outras atividades: € membro da Academia de letras
da FIPESP (desde 2005); escritor de poesias, cronicas e prosas (7 livros publicados);
artista plastico (com obras no museu do Ibirapuera) e membro honorario da AIPA
(Associagao Internacional de Policiais).

Jaqueline Henrique da Rocha tem 28 anos e fez licenciatura em Artes Visuais na fa-
culdade Maria Montessori. Esta na docéncia ha 11 anos, trabalha no Instituto Educa-
cional Portinari, uma escola particular da cidade de Sao Paulo, do ensino integral ao
médio. Ela esta ha 8 anos na escola atual onde cumpre carga de 30 horas semanais.
Além da docéncia, ela ministra curso de mang4; pinta quadros; compde musica e
participa de outros cursos.

Mariana Luisa Alves Cavalcanti Arruda tem 30 anos. Sua formagao é de licenciatura
em Artes Visuais pelo Centro Universitario ftalo Brasileiro e ela esta cursando a 22
graduagao em Pedagogia na Faculdade Brasil. Esta na docéncia ha 4 anos, sendo 1
ano e meio na Escola Estadual Homero dos Santos Fortes, no bairro de Paraisépolis
em Séao Paulo, onde leciona para o fundamental 1. Também trabalha na EMEF José
de Alcantara Machado Filho, onde leciona para fundamental 2. Ela cumpre 30 horas
no Estado, 20 horas na Prefeitura e total de 50 horas por semana. Além da docéncia
ela estuda - faz a faculdade.

Patricia Miranda tem 41 anos, fez licenciatura em Artes pela USP e tem Mestrado em
Histéria, Critica e Teoria da Arte também pela USP Estéa na docéncia ha 14 anos, sen-
do apenas 1 ano e meio na Escola Estadual Homero dos Santos Forte. Ela também
leciona na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Paulo Freire. Ela traba-
lha em jornada reduzida de 12 horas no Estado e ao total faz 50 horas por semana.
Além da docéncia, ela ministra oficinas de fotografia e de desenho em quadrinhos; faz
pesquisas em criagao artistica e na area da histéria da arte.

Patricia Volpe dos Santos tem 45 anos. Fez licenciatura em Artes Plasticas na Unesp
e Mestrado em Educagéo também na Unesp. Esta na docéncia ha 20 anos, sendo
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que na Escola Estadual Jardim Magali, em Embu das Artes, onde leciona atualmente,
ela esta ha 8 anos. Sua carga horaria semanal é de 33 horas e ela exerce apenas a
docéncia.

Patricio Dugnami tem 49 anos, fez a 12 graduagéo em Artes, Mestrado e Doutorado
em Comunicagéo e Semidtica. Esta na docéncia hé 26 anos, sendo 22 anos lecionan-
do no Colégio Giordano Bruno, uma escola particular da cidade de Sao Paulo, para
ensino fundamental 2 e ensino médio. Ele também é professor no ensino superior na
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM). Faz 5 horas na escola e 40 horas na
UPM, total de 45 horas por semana. Além da docéncia ele é escritor de livros infantis.

Waldira Soares Machado Mussarelli tem 62 anos. Ela fez Graduagdo em Artes na
PUC-Campinas e esta na docéncia ha 21 anos. Ha 2 anos leciona na Escola Estadual
Oscar de Moura Lacerda, em Ribeirdo Preto - SP onde cumpre carga horéria de 32
horas por semana. Ela exerce apenas a docéncia como atividade.
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INTRODUCAO

Este capitulo apresentara parte dos resultados da pesquisa
de doutorado’ que se encontra em andamento, em que foram entre-
vistados professores da Educacédo Basica, que desenvolvem sua
atividade educativa no Estado de Sdo Paulo, Brasil.

Nesse sentido, apresentaremos neste estudo como um dos
professores entrevistados, ao narrar um pouco sobre sua forma de
ensino, ao mesmo tempo, explicita um posicionamento de classe no
desenvolvimento da aula, o que podera impulsionar o surgimento
de uma consciéncia de classe proletaria potencial nos alunos,
negando, simultaneamente, a possibilidade de realizagao de uma

praxis educativa supostamente “neutra”, “imparcial”.

Portanto, ha uma dimensdo de classe, uma dimensao
politico-filoséfica que permeia a aula, e esta & expressa pelos
professores, tenham eles consciéncia ou ndo de que realizam este
posicionamento, que ora podera justificar a realidade social em que
vivem docentes e alunos, favorecendo o desenvolvimento de uma
concepgao “ingénua” de mundo, ora podera questionar o porqué da
existéncia de uma forma de sociabilidade injusta e desigual, assim
como apontar para a necessidade de transformacao dessa mesma
realidade social.

A dimenséo politico-filoséfica da préaxis educativa ndo pode
ser anulada, reprimida, ou simplesmente, “calada”, mas se cons-
cientemente utilizada em unidade com a préatica docente, aquela
dimenséao podera enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.
Uma aula dialégica, que esteja em movimento, que traga a tona
as contradigbes presentes na realidade, que instigue a duvida nos
alunos e alunas se distingue daquela “aula” em que os problemas
da realidade sdo emudecidos pelo professor em defesa de uma

1. Pesquisa é financiada pela CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior).
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suposta “neutralidade”. A “censura” sobre o modo como devem
ser ensinados os conteddos escolares pode ser uma realidade em
muitas escolas, o que ndo pode ser admissivel, numa sociedade que
¢ intitulada como democrética.

Uma forma de subjetividade que indague a formagao social
existente também dependera dos conhecimentos adquiridos pelo
professor em sua formacgao inicial e continuada, assim como em
suas experiéncias de vida, de militancia, de participagado nas lutas
sociais, e estas poderdo compor uma possivel, pontual, ndo linear e
inconstante, consciéncia de classe proletaria potencial nos docentes.

Sobre a consciéncia de classe proletaria potencial, nossa tese
a ser defendida, defini-la-emos mais adiante.

Quanto ao método utilizado neste trabalho, optamos pelo
método histdrico-dialético que compreende o movimento do pensa-
mento que, ao analisar algum dado da realidade, parte dela mesma,
e este processo do pensamento mediado pelo conhecimento
tedrico retorna ao real de modo mais complexo, um novo ponto de
partida, o concreto pensado. E por meio do método histdrico-dialé-
tico que poderemos, em relacdo ao objeto estudado, superar as
aparéncias, a superficialidade do objeto mesmo, e apreender sua
substancialidade.

Uma das narrativas, que em parte sera aqui exposta, foi
ouvida por meio de entrevista semiestruturada, considerada como
uma técnica de observagéo direta (THIOLLENT, 1982, p.32). Nesse
sentido, centramo-nos na intensividade de que fala Thiollent (1982)
ao realizar as entrevistas, num pequeno nimero de pessoas, numa
permissao prolongada, extensa da fala que representa, ao mesmo
tempo, uma disponibilidade de ambos, de entrevistadora e entrevis-
tado, em ouvir o que o outro quer simplesmente dizer.

O que realizaremos neste trabalho sera tdo somente dar exis-
téncia “escritural a fala” de parte dos professores, pelo menos é o
que tentaremos, como esta posto no livro de Ecléa Bosi (1983). A

histéria de um dos docentes entrevistados representa, ao mesmo
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tempo, uma particularidade da histéria da educacdo escolar de
nosso pals.

Sobre o professor que entrevistamos, trata-se de um docente
que atua no magistério no Estado de Sao Paulo, na Educacéo
Basica. Dados, informagdes, que julgamos importantes a fim de
manter o sigilo acerca da identidade do professor, foram substitu-
idos por letras (nomes de cidades, de instituicbes de ensino, etc.),
seu nome real foi ocultado.

Aentrevista foi realizada no decorrer do ano de 2015, é provavel
que algo ja tenha se modificado na vida desse professor, mas isso
faz parte da historia, que é dialética e estd em constante mudanca, o
contrério, também podera ocorrer e alguns pensamentos, opinioes,
atitudes, aqui expressos, permanecem ainda como ideais de vida,
de profissdo, séo os reflexos de consciéncias de classes que estédo
igualmente em movimento. Consciéncias de classes, porque néo é
possivel, dada a sociedade em que vivemos, afirmar que um indi-
viduo expressa uma ou outra forma de consciéncia no decorrer de
toda a sua vida.

Somos um misto de formas de consciéncia de classe,
burguesa, proletaria e suas nuances, seus graus. De consciéncia
de classe proletaria potencial, dependendo das circunstancias, das
experiéncias, dos saberes acumulados pela vida de cada um.

Portanto, apresentaremos, por meio de alguns trechos de uma
das entrevistas, a possibilidade de relagao, pelo menos aproximada,
entre a praxis educativa de um dos docentes e a expresséo de uma
contingente consciéncia de classe proletéaria potencial. Essa relacéo
& possivel, e de algum modo, essa dimenséo politico-filosdfica se
realiza na aula.
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A MEMORIA-TRABALHO E POLITICA DO PROF.
ARTUR

O Prof. Artur é formado em Sociologia, e até o momento da
entrevista, era contratado como docente “categoria O” pelo Estado.
O professor “categoria O” ndo é concursado, ele trabalha tempo-
rariamente. Transcorrido algum tempo do contrato, o docente fica
obrigado a cumprir a “quarentena” (40 dias sem trabalhar para o
Estado), e, caso seja readmitido pelo Estado, e cumpra mais outro
tempo de contrato, esta forgado a cumprir a “duzentena” (200 dias
sem trabalhar para o Estado). Tal fato revela uma condicao ainda
mais precaria de trabalho a que estdo submetidos os professores
“categoria O”. Os detalhes sobre suas condicbes de trabalho se
encontram na tese que esta em andamento.

Apresentaremos abaixo um pequeno trecho da entrevista
realizada com o Prof. Artur. Realizamos um recorte da fala € nos
detemos num dos momentos de sua narrativa, da memoria-trabalho
de Artur, em que ele se refere ao desenvolvimento de sua atividade
educativa. Perguntamos ao professor o que pode gerar um “insight”
nos alunos, durante a aula, a respeito da realidade em que vivem.

“Sim, de certa forma, [...] vocé tem que... despertar duvida [grifos nossos],
vocé tem que falar pra eles as coisas é... o detalhe maior é que vocé néo,
vocé ta tentando, té4 tentando, por exemplo, no uso do Facebook?, quando
eu falo pra eles a respeito do uso do Facebook, * Cara, o cara postou uma
informacéo seja ela sobre o teu vizinho, seja sobre... um determinado politico,
pesquisa, verifica a veracidade, busca a fonte, entra nos canais de informa-
Gao, e pesquisa, porque sO assim vocé vai analisar a veracidade de uma
informacéo’ e ai eu coloco pra eles, quando teve, por exemplo, o assassinato
do médico, que apareceu no Jornal Nacional 14 na, &4 na Lagoa Rodrigo de
Freitas, e no mesmo dia apareceu o assassinato de dois jovens da periferia,
um voltando da escola, e o outro estava voltando do trabalho, mas eles eram
acusados de trocar tiro com a [...] policia, e ai eu falei pra eles que eu tinha
assistido ao Jornal Nacional e fui dar a Ultima aula a noite, pra eles, l& pros
alunos no segundo ano do Ensino Médio, eu falei pra eles: ‘O que vale mais, a

2. O Facebook é a maior rede social do mundo, fundada em fevereiro de 2004, por Mark
Zuckerberg.
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vida de um médico ou a vida de qualquer um de vocés?’ ai um aluno me res-
pondeu: ‘_Ah, a vida de um médico, professor’, ta * Por qué?’ * Bom, porque
um médiico ele pode salvar vidas, e tal, mas pode ser’ al eu falei: *_Entao quer
dizer que vocé nao pode se tornar uma médica mais a frente e salvar vidas
também? Quer dizer entdo que a gente vai mensurar as vidas das pessoas
pela questao profissional, financeira, e ndo por aquilo que a gente realmente
é?" * E nesse ponto de vista, 0 senhor tem razdo’ af eu expliquei pra eles o
porqué que eu fiz essa colocagéo [grifos nossos].”

Questionamos também o professor sobre 0 modo como a
midia aborda os fatos.

“Isso, justamente isso, € onde eu queria chegar, eu peguei e falei pra eles, por
exemplo, * Hoje, aconteceram trés assassinatos no Rio de Janeiro, um pratica-
do por adolescentes, porque eles foram assaltar um médico, num lugar chique
do Rio, e 0 médico, tipo, reagiu, e foi esfaqueado, e dois jovens da idade de
vocés entre 13 e 19 anos que foram executados pela policia, 0 que escanda-
liza mais? O médico e ndo os jovens que foram executados’ [grifos Nnossos]
e um estava voltando da escola e o outro do trabalho, s6 que a policia disse
que eles eram suspeitos e tinham fugido, ' Entao galera, presta atencao, o
mulato, o negro, que esta em qualquer esquina da periferia, ele € um suspei-
to, se ele estiver parado, se ele estiver correndo, ele é culpado, essa infor-
magao dos dois adolescentes teve... quinze... segundos, vinte segundos no
maximo, a informagao do... do médico foi em torno de quatro a cinco minutos,
onde eles trouxeram psicélogo, trouxeram o Secretério de Justica do Rio de
Janeiro, e ndo sei o que, o Comandante da Guarda Municipal, trouxeram todo
mundo pra falar, o que que eles estdo dizendo que os dois adolescentes séo
culpados, por terem morrido executados, voltando da escola e do trabalho, e
que o médico mesmo tendo revidado a um assalto, todo mundo sabe que é
primordial quando vocé é assaltado jamais revidar, certo, é totalmente vitima,
no sistema, e ndo os dois meninos, quando é o contrério.”

A partir de um dos trechos extraidos da narrativa do Prof.
Artur, compreendemos como, em parte, ele realiza sua atividade
docente na sala de aula, e que na sua praxis, de modo claro, e
até mesmo reconhecido pelo professor, esta ausente uma suposta
“neutralidade”.

Observamos que uma determinada noticia, transmitida de
certo modo por uma emissora de televisdo de grande audiéncia,
pode até mesmo expressar um posicionamento de classe. O Prof.
Artur, junto a seus alunos e alunas do Ensino Médio, estudantes de
uma escola publica estadual, estabeleceu a contradigado na aula,
despertou a dlvida, como ele mesmo mencionou, diante a questao
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colocada se o que valia mais “a vida de um médico ou de qualquer
aluno ou aluna da sala?”. Na verdade, as vidas de ambos, médico e
adolescentes, deveriam ser valorizadas igualmente, mas sabemos
gue isso ndo acontece, tendo em vista a sociedade desigual em
que vivemos.

Por meio desse “simples” questionamento, realizado por
Artur, que depende sobremaneira de sua visao de mundo, de suas
experiéncias de vida adquiridas, de sua formagao inicial e conti-
nuada, de uma visao que representa, ao mesmo tempo, uma cons-
ciéncia de classe proletaria potencial, que se encontra ainda no
ambito individual, mas latente, no professor, Artur coloca na sala de
aula, para seus educandos, a possibilidade de pensarem a reali-
dade numa sociedade de classes, pois também, de acordo com a
noticia, medico e adolescentes, de alguma maneira, personificam
as diferentes classes sociais, em que somos ‘reconhecidos”, a
partir, nao do que somos, de nossos valores interiorizados, de nossa
postura ou carater, mas sim do que possuimos materialmente.

E continua Artur, quando questionamos se 0 modo de o
docente ensinar os conceitos cientificos é neutro.

“No meu caso nédo... no meu caso ndo. Eu, eu um dia eu ouvi de uma pro-
fessora de... de Sociologia que ela falou que: * Nao, que a gente tem que
procurar se expressar o minimo possivel, a nossa, 0 N0sso posicionamento’,
eu faleitd, ' Vocé pode pensar dessa forma, eu respeito, mas eu nao’. A partir
do momento que vocé nao se posiciona, vocé nao... direciona o contelido pra
onde vocé quer, pra onde vocé acredita, vocé ta simplesmente reproduzindo
0 que o Estado quer. Porque se a gente é engajado contra o sistema, se a
gente acredita na luta de classes, [...], vocé tem que se posicionar, se vocé
ndo se posiciona vocé esta sendo simplesmente esta sendo um cara que vai
reproduzir [grifos nossos], vocé nao tem base o suficiente pra entender que,
pO, 0 cara ndo precisa torcer pro mesmo time que vocé, ele ndo precisa pro-
fessar a mesma fé que vocé, ele ndo precisa ser do mesmo partido que voce,
desde que ele entenda que existe uma classe dominante®, uma classe
dominada, e que a todo momento ele e, principalmente, o aluno do Estado

3. “Quanto a transcrigé&o [da entrevista], algumas regras devem ser observadas: - [...] - as palavras
em negrito serdo as de forte entonagao; [...]" (MATOS; SENNA, 2011, p. 104-105, grifos nossos).
Artigo disponivel em: <https://www.seer.furg.br/hist/article/view/2395/1286>. Acesso em: maio
2017.
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esté sendo coagido pra ser o que ele é, ou seja, uma pessoa que... nao quer

nada com nada, que nao tem nogao dos seus direitos.”

De acordo com a fala de Artur, em sua opinido, € impossivel
realizar uma aula “neutra”. Ao desenvolver sua préxis educativa, o
docente, a0 mesmo tempo, expressa seus valores adquiridos, as
lutas sociais em que pode estar engajado, seu ponto de vista histo-
rico, filosdfico, politico, a respeito da realidade em que vive, seu
posicionamento de classe, enfim, verificamos que inexiste a possibi-
lidade de desenvolvimento de uma aula “imparcial”. Em decorréncia
disso, ha dois caminhos que podem ser explicitados de inimeras
maneiras pelos docentes na escola: o caminho que justifica a l6gica
social existente, ou o da negacéo, da inconformidade, do questio-
namento diante de tal l6gica. Sdo duas alternativas apenas, mas
como afirmamos que podem ser realizadas de véarias maneiras pelos
professores na sala de aula.

Portanto, o engajamento do Prof. Artur, que se contrapde a
uma sociedade injusta, também expressa, ao mesmo tempo, alguma
consciéncia de classe proletaria potencial, e a relacdo desta forma
de consciéncia com o desenvolvimento de sua atividade educativa.

CONSIDERACOES SOBRE A CONSCIENCIA DE
CLASSE PROLETARIA POTENCIAL E A AULA NA
PERSPECTIVA DIALETICA

Para compreendermos a consciéncia de classe proletaria
potencial, que se refere a tese que se encontra em desenvolvimento,
antes, serd necesséario que discorramos sobre a consciéncia de
classe em si e para si.

Sobre a consciéncia de classe proletéaria, autenticamente revo-
lucionéria, enquanto consciéncia de classe para si, esta se caracteri-
zaria pelo fato de o proletariado ser capaz de contrapor-se ao capital,
na luta coletiva pela superacéo radical desse sistema econdmico, de

. tal modo que, dependendo das circunstancias histoéricas, dele sera
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exigido um posicionar-se para além de si mesmo. Mas o que este
“posicionar-se para além de si mesmo” significa para o proletariado?

Segundo lasi (2011, p.32, grifos nossos) A verdadeira consci-
éncia de classe é fruto dessa dupla negacéo: num primeiro momento,
0 proletariado nega o capitalismo, assumindo sua posicao de
classe, para depois negar-se a si préprio [...]", ou seja, num primeiro
momento da luta revolucionaria, o proletariado nega o capital, e afir-
ma-se, a0 mesmo tempo, como classe que se contrapde a esse
sistema desumano, e num segundo momento da negacgao, o prole-
tariado se supera quando se coloca como sujeito histérico universal
capaz e de modo consciente de suplantar todo o sistema de media-
¢Oes de segunda ordem do capital. Essa dupla negagéo é dada
apenas como uma possibilidade histérica (LUKACS; SCHAFF, 1973).

Este segundo momento da dupla negacao significa ainda, num
possivel processo revolucionario, o fim das classes sociais. Portanto,
se o proletariado, em algum periodo da histéria, superar a classe
burguesa, nao faz sentido ele se posicionar como uma nova classe
dominante frente a sociedade, o que reporia todo antigo estado de
coisas. Num processo revolucionario longo, arduo e violento para a
sociedade, para o mundo inteiro, o proletariado, se vitorioso, tem a
tarefa de colocar fim a si mesmo. Essa seria a genuina expressao de
uma consciéncia de classe para si.

Segundo lasi (2011) sobre o processo de consciéncia e sobre
a consciéncia em si,

O processo de consciéncia néo é linear, pode e muitas vezes regredir a etapas
anteriores. A consciéncia em si, quando nao “ultrapassa a simples negagao
de uma parte”, acaba por se distanciar de sua meta revolucionaria, busca,
novamente, mecanismos de adaptacdo a ordem estabelecida. Ela trabalha
com os efeitos, com sintomas, e nao com as causas. Essa contradicao pode
levar o individuo em seu processo de consciéncia para um novo patamar: a
busca da compreensdo das causas, o desvelar das aparéncias e a andlise
da esséncia do funcionamento da sociedade e suas relagbes. Buscar saber
como funciona a sociedade para saber como é possivel transforma-la. E na
prépria constatagdo de que a sociedade precisa ser transformada que se
supera a consciéncia da reivindicagdo pela da transformacéo. O individuo
transcende o grupo imediato e o vinculo precario com a realidade dada,
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busca compreender relagdes que se distanciam no tempo e no espaco, toma

como sua a histéria da classe e do mundo. Passa a conceber um sujeito

coletivo e histérico como agente da transformagéo necessaria. (IASI, 2011,

p.33, 35, grifos nossos)

A consciéncia de classe em si, a consciéncia da reivindicagao
se difere qualitativamente da consciéncia de classe para si, a cons-
ciéncia da transformagao, ou até mesmo poderfamos compreender
a consciéncia de classe em si como a expressédo de uma consci-
éncia cidada, limitada a luta pelos direitos e deveres dos trabalha-
dores das mais variadas categorias profissionais contra os efeitos,
e ndo as causas mais profundas, do capital. A consciéncia em si
também representa um ponto crucial, pois, por um lado, o individuo
pode recuar da consciéncia de grupo a “consciéncia individual”,
alienante, o que implicaria na adaptagdo do individuo novamente
a ordem social. Isso pode significar ainda que depois de atendida
integralmente ou n&o a pauta de reivindicagdes pelas personifica-
¢cbes do capital, os trabalhadores retornariam as suas casas e a
sua luta cotidiana pela sobrevivéncia, continuariam subsumidos as
condigbes precérias de trabalho, compartilhando pouco da riqueza
que é socialmente produzida. No entanto, de outro modo, a cons-
ciéncia de grupo, da reivindicagdo, de acordo com as circuns-
tancias histéricas, pode também propiciar um solo social fértil ao
desenvolvimento da consciéncia de classe para si, da consciéncia
de classe proletéria revolucionéria. E mais, a consciéncia de classe
em si, pode ser considerada uma forma qualitativamente distinta de
consciéncia de classe proletaria potencial, porque néao é ainda uma
consciéncia revolucionaria, auténtica, mas ja distinta daquela “cons-
ciéncia individual”.

Sobre a consciéncia de classe proletaria potencial diante
da entrevista que realizamos, constatamos que na narrativa de um
dos professores, em determinados pontos de suas lembrancas,
ele compreende e ndo esta indiferente as condigbes precarias de
trabalho a que esta subsumido. Certos momentos de sua fala repre-
sentam, ao mesmo tempo, um desabafo, uma denuncia do atual
quadro em que se encontram algumas escolas, especialmente, as
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instituicdes publicas num dos estados mais desenvolvidos do pals,
o Estado de S&o Paulo. Estes “fleches de lucidez” nos mostraram
ainda que se néo é possivel constatar uma auténtica consciéncia de
classe proletaria por meio de uma das memorias-trabalho e politica
(BOSI, 1983), era, no entanto, possivel observar que tal consciéncia
de classe ainda que ténue, poderia se expressar no individuo apenas
potencialmente.

A compreenséo sobre o contexto histérico desigual em que
realiza a sua préaxis, o entendimento sobre as estratégias do Estado
que desvalorizam, desautorizam e fragmentam a categoria dos
professores frente ao exercicio da atividade educativa, estratégias
que, simultaneamente, promovem a precarizagao das condigdes de
trabalho, este entendimento que em algum momento de sua vida
0 levou ou o levara a aderir as greves, por exemplo, a participar de
sindicatos, ou de partidos politicos, é que também nos indica que tal
professor expressa contingencialmente uma consciéncia de classe
proletaria potencial que se mistura as formas de expresséo de uma
consciéncia de classe burguesa, o que reflete, na subjetividade, o
carater contraditorio da formagao social existente.

Mas o que ainda nos foi interessante constatar € que o referido
professor, pelo menos, no sentido de uma acao que corresponda
aquela compreensdo de mundo, expressa um posicionamento
de classe na sala de aula, ao desenvolver sua praxis. Em alguns
instantes de suas lembrancas, ele traga pequenos exemplos, de
como desenvolve nos alunos uma consciéncia critica, ou ainda, uma
consciéncia de classe proletaria potencial, que engloba aquela, mas
que a consciéncia critica ndo se reduz, e que podera levar os estu-
dantes, dependendo do contexto histérico, a realizarem uma agéo de
mudanca em sua realidade social. Portanto, ndo s6 uma dimenséao
politico-filoséfica podera enriquecer o processo de ensino e apren-
dizagem, mas também uma forma de consciéncia de classe, que
potencialmente existente, podera aflorar num determinado momento
de suas vidas, conduzindo-os, impulsionando-os a um tipo de luta

) contra as desigualdades existentes.
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A situagao de classe na qual o operariado se encontra radicado faz com que
mesmo as suas reagdes mais imediatas devam ser consideradas no interior
do processo histérico da formagéo da consciéncia de classe. Tanto o “instinto
de classe” (esquema emocional e “inconsciente” de reagao) quanto a “cons-
ciéncia psicologica” (a consciéncia “individual” do operario), ja refletiiam as
determinagées da totalidade e ja possuiriam uma tendéncia em diregéo a
consciéncia. (FREDERICO, 1978, p.30, grifos nossos)

A fim de complementar as palavras de Celso Frederico, tendo
em vista que os professores também sdo considerados parte do
proletariado contemporaneo, pois precisam vender sua capacidade
de trabalho* ao capital para sobreviver, de acordo com a sua situacao
de classe, ao refletirem em suas lembrangas “as determinagdes da
totalidade j& possuiram uma tendéncia em direcéo a consciéncia”.
E este ensaio, esta tendéncia que se expressa na “consciéncia indi-
vidual” de um dos professores entrevistados em diregao a consci-
éncia de classe em si e para si, que nos indica um possivel vir-a-ser
da consciéncia de classe, e que denominamos de consciéncia de
classe proletaria potencial, que inclui uma concepgao de mundo
critica, uma consciéncia filoséfica, um “instinto de classe”. E que
compobe também o chamado processo de consciéncia.

Este processo [da consciéncia] € ao mesmo tempo multiplo e uno. Cada
individuo vive sua prépria superagao particular, transita de certas concepgoes
de mundo até outras, vive subjetivamente a trama de relagdes que compde a
base material de sua concepcéao de mundo. (IASI, p.14, 1999)

Também menciona o autor supra,

[...] a consciéncia de classe do proletariado €, da mesma maneira, algo em
potencial, que se constitui no devir de sua luta contra a ordem capitalista ao
mesmo tempo em que trava uma luta no terreno concreto da histéria, portanto
dentro da sociedade que busca negar. Nao pode, assim, ser reduzida aos
interesses que sua posicao na atual sociedade lhe atribui, muito menos ser
reduzida aquilo que os individuos desta classe tomam como sua concepgao
de mundo, embora tenham neste solo um indicativo do seu grau de amadu-
recimento. (IASI, 2014, p.36-7, grifo nosso).

4. Por burguesia entende-se a classe dos capitalistas modernos, proprietarios dos meios de
produgédo social que empregam o trabalho assalariado. Por proletariado, a classe dos assala-
riados modernos que, nao tendo meios préprios de produgéo, sdo obrigados a vender sua forga
de trabalho para sobreviver. (MARX; ENGELS, [1848] 2007, p. 45). Nota de F. Engels a edi¢ao
inglesa de 1888 do Manifesto do Partido Comunista.
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Ao expressar suas concepcdes de mundo, os professores,
como mencionamos, explicitam um posicionamento de classe,
uma subjetividade, uma forma de consciéncia que nao se reduz a
sua concepcao de mundo, mas que a extrapola em agoes, pois ao
desenvolverem suas aulas, esta ali contida uma dimenséo politico-
filosdfica, que dependendo da forma como é utilizada pelo docente,
podera complementar as aulas, porque implica em desenvolver
questionamentos que estabelecam a contradicdo na sala de aula,
e que poderdo conduzir 0s alunos a pensarem, e quem sabe, no
futuro, a agirem sobre a realidade em que vivem.

Ao professor estabelecer a contradicdo na aula, esta adquire
movimento, é tensionada, mediada pelo conhecimento cientifico, o
que propicia um ambiente que podera conduzir o aluno a supe-
ragdo de um conhecimento baseado no senso comum, tornando
sua consciéncia mais complexa. Se, por um lado, a escola nao
pode ser considerada o “carro-chefe” da revolugao, o operariado
0 é, por outro, ela podera, pelo menos, tirar alunos e alunas de um
estado de “ignorancia”.

Por isso, defendemos aqui o direito de o professor ensinar, e
de o aluno aprender em condigbes dignas. E para isso é necessario
tempo. Tempo para formar professores, tempo para o planejamento
da aula, tempo para o desenvolvimento da aula, de modo que ela
nao seja abarrotada por contetidos, tempo para que o aluno possa
aprender. Tempo para que o professor avalie o processo de ensino
e aprendizagem. E para que isso ocorra é também preciso uma
jornada de trabalho que corresponda a meio periodo diario, acom-
panhada de um salério justo, e salas de aula ndo superlotadas. Tal
situacdo demandaria maior investimento na educagao escolar pelo
Estado. E se 0s governos nao valorizam o desenvolvimento de uma
educacéo escolar com qualidade, é por isso que as lutas sociais sé&o
tao importantes no sentido de reivindicar tal investimento.

Por isso é imprescindivel que os docentes tenham consci-
éncia acerca do desenvolvimento de sua praxis educativa. Uma aula,
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por exemplo, é constituida por varios momentos: o planejamento,
o desenvolvimento da aula em si, e 0 processo de avaliagado que
permeia a aula constantemente, em todas as suas fases de desen-
volvimento. Um modo de realizar a aula que defendemos pode ser
encontrado no trabalho desenvolvido por Arnoni (2012).

Neste artigo apresento os estudos realizados em torno da abordagem on-
tolégica da aula como préxis educativa, entendendo-a como ato humano e
consciente, no sentido de valorizar professor e aluno como seres sociais que,
pela linguagem essencialmente social e dialégica estabelecem entre si a me-
diagdo, uma relagdo pedagdgica que permite a ambos, o envolvimento com
o conhecimento historicamente produzido. A questao-chave da relacéo peda-
gdgica entre professor e aluno em situagdo de aula é a mediacao, na qual se
articulam o método dialético (caminho teérico de compreensao do mundo),
a Metodologia da Mediagdo Dialética (operacionalizagédo desse método na
prética educativa) e a teoria que os informa (Légica dialética e a Ontologia do
ser social), explicando a génese do termo mediagéo dialético-pedagdgica.
(ARNONI, 2012, p.59-60)

Portanto, diferente dos “modelos” de aula que estao espa-
lhados pelas instituicbes escolares, dos “modelos” desenvolvidos
até mesmo de maneira inconsciente pelos professores, compreen-
demos a importancia de o docente ja em sua formagao inicial se
apropriar das disciplinas de Fundamentos da Educacéo, da disci-
plina de Didética, pois, dependendo da maneira como estaréo
organizadas, elas poderao propiciar ao futuro professor, um emba-
samento tedrico, uma fundacéo, para que ele possa desenvolver sua
préaxis educativa de modo consciente e seguro.

E certo também que os futuros professores nao deixam
as universidades, aptos a exercerem com exceléncia a atividade
educativa na sala de aula. Ha igualmente saberes que os docentes
aprenderao apenas quando desenvolverem sua praxis na escola, no
entanto, aquele professor, que em sua formagao inicial nao conseguiu
adquirir uma formagao tedrica sélida que lhe permita compreender a
realidade, o contexto em que exerceré a sua atividade, provavelmente,
atuara de modo mais inseguro, intuitivo, sob o improviso, na escola,
0 que nem sempre é produtivo. E como se construissemos uma
casa sem ou com um alicerce fragil, mal feito, e quando chega
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uma tempestade... E assim também o caso daquele professor que
nao conseguiu de alguma forma se apropriar de determinados
conhecimentos que embasam a sua concepcao de mundo, sua
consciéncia, o que interferira também na configuragéo de sua aula.

Notamos ainda que de acordo com Arnoni (2012) a aula
organizada na perspectiva dialética se fundamenta nas catego-
rias da Logica Dialética, na Ontologia do Ser Social, ou seja, num
método cientifico de compreenséo do real, e a partir desse emba-
samento consistente e consciente, que é importante de ser apro-
priado pelo professor interessado nessa forma de realizar a aula,
que foi também desenvolvida uma metodologia, a Metodologia da
Mediacéo Dialética®, que elucida os passos, as fases constituintes
da préaxis educativa.

A organizagdo da praxis educativa em uma perspectiva ontoldgica centra-
-se na aplicagao das categorias do método dialético - totalidade, movimen-
to, contradigao, superagao, momento predominante e mediagdo (ARNONI,
2008), tendo a mediacéo como categoria central que articula as demais. Nes-
ta proposta, a mediagao refere-se a relacéo pedagdgica que se estabelece
entre professor e aluno no decorrer da pratica educativa, quando o professor
desenvolve o conceito junto aos alunos por meio da linguagem, trata-se da
questao pedagogica da aula na educacao escolar. (ARNONI, 2012, p.67)

E prossegue a autora,

A aula como préxis educativa e unidade da educagéo escolar cria um novo
espago de luta pela formagéo integral do aluno, por meio da qual possa perce-
ber as contradicées histéricas que geraram o conhecimento aprendido, bem
como sua vinculagdo com o contexto histérico, de forma a buscar transfor-
magoes na vida particular e na praxis social. (ARNONI, 2012, p.80, grifos
Nnossos)

A aula fundamentada na Logica Dialética e na Ontologia do
Ser Social, como afirma a autora supracitada, pode representar um
“espaco de luta”, organizado na escola, e que podera de algum
modo colaborar para a formacao integral do aluno. Sabemos que
uma formagao integral esta relacionada a oferta de um ambiente

5. Sobre a Metodologia da Mediagdo Dialética (MMD) verificar em: ALMEIDA, José Luis Vieira;
ARNONI, Maria Eliza Brefere; OLIVEIRA, Edilson Moreira. Mediagéo dialética na educagao escolar:
teoria e préatica. S&o Paulo: Edigdes Loyola, 2007.
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pedagoégico educativo, que favorega o desenvolvimento das poten-
cialidades humanas do estudante, suas habilidades psicossociais,
fisicas, criativas, e intelectuais. Sabemos ainda que esse desen-
volvimento pleno é obstaculizado por este modelo de sociedade
em gue vivemos, porgue o proletariado tem acesso ao patrimdnio
cultural pertencente ao género humano de modo desigual, injusto
em relacéo a classe burguesa. No entanto, ainda assim, mesmo que
de forma limitada, é importante que professores e alunos estejam
em condic¢Oes dignas de ensinar e aprender, e aquele acesso injusto
e desigual ao patriménio cultural ndo pode servir de justificativa para
que “cruzemos os bracos”.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos neste estudo a importancia de se ouvir os
docentes. Deles, de suas falas, de suas narrativas, de suas memo-
rias-trabalho e politica, em especial, observamos uma pequena
parte da realidade do trabalho a que estao submetidos. O Prof.
Artur, por exemplo, compreende parte das agruras da sociedade de
classes em que vive, e como professor, atuante numa escola publica,
expressa no desenvolvimento de sua praxis educativa parte das
contradi¢cOes existentes na realidade social, assim como um posi-
cionamento de classe, que, ao mesmo tempo, evidencia nuances de
uma consciéncia de classe proletaria, que existe apenas potencial-
mente. Portanto, observamos que existe a possibilidade de relagao
entre esta forma de consciéncia e a realizagao da praxis educativa,
e que ndo ¢ possivel ao professor permanecer “imparcial”, “neutro”,
na sala de aula.

Como também mencionou Arnoni (2012) trata-se de criar um
espaco de luta social que reafirme a importancia da formagéo integral
de alunos e alunas, mas isso representa pensar a aula, sua organi-
zagao e desenvolvimento, de maneira que instigue a curiosidade nos
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educandos, provocando neles a duvida, a oportunidade de exercicio
do pensamento abstrato. Trata-se ainda de propiciar um ambiente
pedagdgico ludico, criativo, abundante em conhecimento cientifico,
aulas que formem, simultaneamente, alunos atuantes em seu meio
social, com uma possivel consciéncia de classe proletaria potencial.

E se ha uma contribuicdo social que a instituicdo escolar
podera oferecer aos estudantes e professores, a sociedade como
um todo, & esta: proporcionar um processo de ensino e aprendi-
zagem em que alunos e alunas tenham a liberdade de “filosofar”
sobre a vida, a realidade, de criar, e de agir de modo que contribuam
para uma sociedade em que todos usufruam de uma vida digna.
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A FORMAC30 EM HISTORIA DO ESPIRITO SANTO E HISTORIA LOCAL

INTRODUCAO

Ahistéria do Espirito Santo ainda & uma pagina a ser desbravada
pelos historiadores capixabas. Muitos estudos realizados nos Ultimos
anos, gracas a criagdo dos cursos de poés-graduacdo (mestrado e
doutorado) em Histéria da UFES', além de pesquisas desenvolvidas
em outras faculdades e universidades particulares no Espirito Santo,
como a criacdo do LAPHIS? do Centro Universitario Sdo Camilo-ES e
pesquisadores independentes, que escrevem sobre 0 assunto. Ainda
assim, a producéo historiografica capixaba é muito precaria, perto dos
quase cinco séculos de histéria do Espirito Santo.

Sendo uma das primeiras capitanias hereditarias brasileiras,
doada a Vasco Fernandes Coutinho pelo Rei D. Jo&o Ill em primeiro
de junho de 1534, com cinquenta léguas de terra sobre a costa do
mar (OLIVEIRA, 2008), a histéria capixaba & marcada por altos e
baixos politicos e econdmicos. Sobre os primeiros séculos da capi-
tania do Espirito Santo, XVI, XVIl e XVIII, existe uma caréncia de fontes
e, consequentemente, de produgdes historiograficas. Os séculos
XIX e XX, com fontes mais fartas, trazem uma maior quantidade de
pesquisas. Mas ainda assim, lacunas inteiras continuam existindo.

1. Funcionamento do curso de mestrado: Oficio 423/2002 do CTC/CAPES, homologado pelo
Conselho Nacional de Educagédo - CNE através do Parecer 83/2003 de 9/4/2003 e reconhecido
pela Portaria do Ministério da Educacao - MEC, sob o n°® 1.585, e publicada no Diario Oficial da
Unido em 23/6/2003. Funcionamento do curso de doutorado: Oficio 177-20/2010, homologado
pelo CNE através do Parecer n° 168/2011 e reconhecido pela Portaria MEC n° 1364 de 29/9/2011,
segéo 1, p.40-41, publicada no D.O.U. em 30/9/2011. O programa ja formou 268 mestres e 23
doutores e conta com 100 alunos regularmente matriculados, sendo 49 no mestrado e 51 no
doutorado. Disponivel em: http://www.historia.ufes.br/pos-graduacao/PPGHIS/hist%C3%B3rico

2. Laboratdrio de Pesquisas Histéricas e Sociais do Centro Universitario S&o Camilo é um espago
privilegiado destinado aos trabalhos de pesquisa social e conservagao de documentos, oferecido
aos académicos do Centro Universitario Sdo Camilo — ES. Nesse espago, vém sendo realizadas
pesquisas sobre diversos temas, tomando como fonte priméria processos judiciais antigos gentil-
mente cedidos pelas Comarcas de Itapemirim e de Cachoeiro de Itapemirim. Os processos séao
objetos de restauragao e procedimentos de conservacgao, e depois servem como base para temas
de pesquisa. Hoje, o espago abriga dois projetos de iniciacao cientifica, seis monitores, além
de diversos outros alunos envolvidos em pesquisas, através dos Grupos de Estudo e Pesquisa
(GEP), que vém compor os trabalhos de concluséo de curso e produgdes cientificas. Disponivel
. em: http://www.saocamilo-es.br/centrouniversitario/noticias/2012/10/laphis-laboratorio-de-pesqui-
gunaﬂm sas-historicas-e-sociais-do-centro-universitario-sao-camilo.html 59
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Pesquisadores pioneiros como Basilio Carvalho Daemon
(1879), José Marcelino Pereira de Vasconcelos (1858), Bras da Costa
Rubim3, Cezar Augusto de Marques (1878) e Misael Pena, ainda
no século XIX iniciaram pesquisas e relatos sobre a histéria capi-
xaba. Nos inicio do século XX, historiadores como Mario Aristides
Freire (2006), José Teixeira de Oliveira (2008), Ignacio Accioli de
Vasconcellos (1978), continuaram com trabalhos pioneiros, senso
seguidos de Gabiriel Bittecourt, Luiz Claudio Ribeiro, Viima Almada,
Nara Saleto, Sebastido Franco, Patricia Merlo, Adriana Campos,
Joé&o Euripedes F. Leal, Regina Hess, Luciano Moreno, dentre outros,
realizaram e ainda realizam pesquisas significativas sobre histéria
Espirito-santense. Mas estes trabalhos ndo tém chegado as salas
de aula. Isso porque, Histéria do Espirito Santo ndo é obrigatéria na
grande curricular.

Santana e Monteiro (2016), pesquisando sobre a formagao de
professores de histéria na Paraiba, perceberam que a histéria parai-
bana desperta maior interesse nos cursos de graduagdo. O mesmo
nao acontece em outros segmentos da educagao. Poucos profes-
sores da educagado bésica trabalham histéria do estado e histéria
local/regional em suas aulas. O presente artigo pretende investigar,
através de pesquisa qualitativa e pesquisa bibliografica, o porqué da
auséncia deste conteldo nas salas de aula capixaba.

O LUGAR DA HISTORIA DO ESPIRITO SANTO E DA
HISTORIA LOCAL NAS SALAS DE AULA

Como ja dito, é na graduacéo que a Histéria do Espirito Santo
e local/regional desperta maior interesse. A educagao basica, infeliz-
mente, acaba por deixar de lado esse conteldo. Algumas hipdteses

3. “Noticia cronolédgica dos fatos mais notaveis da Provincia do Espirito Santo, desde o seu desco-

brimento até a nomeagao do governo provisorio” (1856); “Memdrias histéricas e documentadas

da Provincia do Espirito Santo” (1861); nesse ano, no mesmo volume: “Cartografia da Provincia do
gunaﬂm Espirito Santo” “Dicionario topografico da Provincia do Espirito Santo” (1862) 60
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para esse desinteresse sdo: contelido extenso e poucas aulas, a falta
de formagéo académica, auséncia de material didatico, dentre outras.
Barbosa (2006 apud SANTANA; MONTEIRO, 2016), detectou isso em
sua pesquisa com professores paraibanos. Segundo ela, sem o mate-
rial didatico os professores se sentem despreparados e desconforta-
veis com a auséncia de fontes e/ou livros para a elaboracéo das aulas.

A histéria local, porém, esta presente nas propostas de
Curriculares de Histéria ao longo do século XX, conforme demonstra
Germinari (2014). Segundo este autor, desde a década de 1930, no
documento “Referéncias Curriculares e Instrucdes Metodoldgicas”,
a histéria local ja estava sendo citada. Até a década de 1970, era
entendida como recurso didatico. A partir de 1971, com a instituicdo
dos Estudos Sociais, a histéria local ficou restrita ao 2° grau. No fim
da década de 1990, com a influéncia dos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN), elaborados pelo Ministério da Educagdo, o
assunto se tornou eixos tematicos dos conteldos nos anos iniciais
do ensino fundamental e como metodologia de ensino nos outros
anos da escola bésica. Dentro do Curriculo Basico Escola Estadual
(SEDU, 2009), a Histéria do Espirito Santo faz parte do Contetdo
Basico Comum de Histdria dentro dos Topicos/Contelidos, em todo
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Isso, porém, nao significa
que este conteldo seja ministrado nas salas de aula.

Varios autores descrevem sobre a importancia da histéria local
para a formacéo dos alunos. “Entendemos que o ensino da Histéria
local pode possibilitar aos educandos uma reflexao sobre questdes
da realidade em que estdo inseridos de forma significativa” (AMORIM
e SANTOS, 2013, p. 146-147). Schmidt e Cainelli (apud AMORIM e
SANTOS, 2013, p. 147) chamam a atengao para alguns aspectos que
precisam ser levados em consideragéo sobre historia local:

O trabalho com a histéria local precisa levar em consideragbes alguns

aspectos tais como: a) a abrangéncia do uso do conceito local; b) uma reali-

dade local para ser entendida ndo pode ser desvinculada de questbes de
ambito internacional e nacional; a histéria local pode ser um indicador da
construcéo de identidade por parte do estudante, por outro lado a identi-

dade tem marcos relacionais que séo entrelagcados com o processo de
QUNQNU mundializagdo da economia. Em outras palavras, no trabalho com histérias 81
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préximas da comunidade faz-se necessario fazer a relagdo com contextos

mais amplos, produzir inferéncias, estabelecer conexdes e rever determi-

nados posicionamentos.

Para que este trabalho seja desempenhado com éxito, é
preciso que o professor, agente importante nas aulas, tenha a
formagao académica e continuada necessaria, 0 que muitas vezes
nao acontece (SCHMIDT, 1996). A formacdo académica recebida
pelo graduando de histéria nas universidades nem sempre é sufi-
ciente a docéncia (SCHMIDT, 2015). Quando inseridos nas redes de
ensino, publicas ou particulares, o professor nem sempre recebe
formagéo continuada nesta area. Sobre a importancia da formagao
dos professores Mesquita e Fonseca (2006, p. 340) comentam que

Pensar na formacéo de professores €, antes de tudo, pensar na realidade

vivida pelos professores, suas angustias, seus anseios, seus conflitos, sonhos

e incertezas. Nesse sentido, consideramos ser preciso criar possibilidades de

interlocugéo, de troca de experiéncias.

Essas trocas de experiéncias, de fato, sdo extremamente
necessdrias para a formacéo dos professores, que reconhecem
a necessidade de ampliarem sua formagéo dentro de Histéria do
Espirito Santo e Histéria local. Geralmente, a formagao do professor
de historia, principalmente neste tema, resume-se aquilo que foi
aprendido na graduagéo.

OS ANSEIOS DOS PROFESSORES DE HISTORIA
SOBRE HISTORIA DO ESPIRITO SANTO

Entendendo que os contelidos de Histéria do Espirito Santo
e Histdria local sdo fundamentais para a formagado dos alunos,
além de ser parte do Curriculo Basico do Espirito Santo, realizou-se
pesquisa qualitativa online entre professores de histéria e graduados
em histéria que nao atuam como professores, mas que receberam
formagao em Historia do Espirito Santo na graduagéo.*

SUM aﬂm 4. Link da pesquisa: https://www.onlinepesquisa.com/s/deb684a 62
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A pesquisa ficou disponivel para acesso entre o dia 16 de abiril
de 2017 até o dia 30 de abril de 2017. Participaram da pesquisa 15
participantes, entre professores de histéria que atuam na educagao
béasica, professores que atuam na educacéo superior, uma socio-
loga que atua como professora de curso superior € ministrou disci-
plina de Formagéo Social e Politica do Espirito Santo, e graduados
em Histdria que ndo atuam.

A primeira pergunta da pesquisa foi: 7)“Vocé considera satis-
fatéria a formag&o na area de Histéria do Espirito Santo obtida da sua
graduac&o?” Doze participantes responderam NAO (80%) e apenas
trés participantes responderam SIM (20%). Ou seja, a maior parte do
publico consultado considera sua formagao académica em Histéria
do Espirito Santo insuficiente, conforme demonstra o gréafico 01:

GRAFICO 01:
Vocé considera satisfatéria a formacao na
area de Histoéria do Espirito Santo obtida
da sua graduagao?

uSIM
= NAO

A segunda e terceira perguntas da pesquisa foram: 2) Vocé
trabalha Histdria do Espirito Santo e histéria local/regional com seus
alunos? Doze participantes responderam SIM (80%) e trés partici-
pantes responderam NAO (20%). 3) Caso a resposta da pergunta
anterior seja “Nao”, justifique a mesma, explicando quais as difi-
culdades enfrentadas. Quatro participantes responderam a essa
questéo, sendo os trés que deram resposta negativa e um dos que
responderam SIM. Os mesmos apresentaram as seguintes falas:
*Sou Socidloga, ndo Historiadora, mas quando ministrei a disciplina

) de formagdo Social e Politica do Espirito Santo, tive dificuldade de
SUMARIO 63
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encontrar bibliografia que aborde a Histéria do ES, principalmente
a Historia recente e as implicagcées na realidade atual”. ‘Apesar de
licenciado na area, ndo exergo.” “Embora seja formado em historia,
tenho outra profissao.” “Embora minha resposta seja sim, termos difi-
culdades pela falta de materiais didaticos para utilizarmos em sala de
aula.” Pelas falas, percebe-se que os professores lecionam Historia
do Espirito Santo em suas aulas, porém, a falta de material dida-
tico € um grande problema enfrentado pelos docentes, conforme

demonstra o grafico 02.

GRAFICO 02:
Vocé trabalha Histéria do Espirito Santo e
historia locallregional com seus alunos?

uSIM
= NAO

A quarta pergunta estava relacionada a obrigatoriedade
deste conteldo no curriculo: 4) “Existe obrigatoriedade de se traba-
lhar histéria do Espirito Santo na rede/sistema de ensino que vocé
trabalha?” Nove participantes responderam NAO (69,2%), quatro
participantes responderam SIM (30,8%) e os outros dois participantes
nao responderam, conforme grafico 03. Esse dado revela que, em
alguns locais este contelido é ministrado obrigatoriamente, porém,
na maior parte das escolas representadas pelos entrevistados nao &,
e os professores trabalham esse conteldo por conta prépria.
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GRAFICO 03:
Existe obrigatoriedade de se trabalhar
historia do Espirito Santo na rede/sistema
de ensino que vocé trabalha?

= NAO
mSIM

A quinta pergunta era: 5) ‘A rede/sistema de ensino que vocé
trabalha ja ofereceu algum curso de formacdo na area de Histéria
do Espirito Santo ou Histéria local/regional?” Treze participantes
responderam, sendo que apenas um respondeu que SIM (7,7%). Os
outros doze responderam que NAO (92,3%). Esse ponto revela a falta
de importancia dada pelas redes de ensino capixabas em relagédo ao
tema, demonstrado no grafico 04. A sexta pergunta, continuagao da
quinta foi: 6) “Caso sua resposta a pergunta anterior seja ‘SIM’, vocé
considerou satisfatorio a formagao recebida? Justifique sua resposta.”
Somente o participante com resposta afirmativa respondeu: “Foi de
grande valor e trouxe uma formac&o satisfatoria.”

GRAFICO 04:

A rede/sistema de ensino que vocé
trabalha ja ofereceu algum curso de
formagao na area de Histoéria do Espirito
Santo ou Histéria local/regional?

= NAO
mSIM

A sétima pergunta foi: 7) “De 0-10, que importancia vocé da

) para formagéo do seu aluno (Fundamental e Médio) em Histéria do
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Espirito Santo e local/regional?” Todos os participantes responderam
10. Uma participante respondeu:. “Sou professora universitaria e
percebo muita caréncia em formacé&o dos alunos em Histéria de uma
forma geral, principalmente em histéria do ES.” Os participantes reco-
nhecem a importancia da Histéria do Espirito Santo para os alunos,
mas percebem gue existe uma caréncia imensa. A oitava pergunta,
8)"Vocé gostaria de receber alguma formagéo na area de Historia do
Espirito Santo e/ou Histéria regional/local”, obteve unanimidade de
respostas SIM.

A nona pergunta, 9) “De 0-10, que importancia vocé da para
sua formagéo em Histéria do Espirito Santo e Historia local/regional?”
obteve treze respostas. Quatro participantes deram ndmero 5, sete
participantes deram ndmero 7 e um respondeu numero 0. Uma
participante respondeu que “Hoje fago doutorado em Histéria e vejo
uma oportunidade de aprofundar meus conhecimentos, uma vez
que, no meu tempo de estudante de ensino fundamental e médio,
a Histéria era transmitida de uma forma muito superficial. Os alunos
tinham que decorar datas e nomes de ‘herdis’ sem uma viséo critica
dos fatos histéricos.”

A décima pergunta, 70) “Se houvesse a oportunidade, vocé
faria um curso de formacéo continuada em Histdria do Espirito Santo
e/ou Histéria local/regional a distancia (EAD)?”. Todos os nove partici-
pantes que responderam, deram a resposta SIM. A décima primeira
pergunta foi: 77) “Vocé acha relevante cursar uma formagdo conti-
nuada a distancia dentro da area de Histdria do Espirito Santo e/ou
Histdria local/regional?” Como na anterior, todos os participantes
responderam SIM. As respostas da décima segunda pergunta, 72)
“Caso sua resposta a questao anterior seja sim, quais Sao as vanta-
gens e desvantagens nessa formagao continuada a distancia?”, que
era continuacéo das duas anteriores foram: “De suma importancia
para a construgéo cultural e identidade do povo capixaba.”; “Creio
que continuar estudando com todas as facilidades’ que um curso a
distancia oferece. Neste caso, é importante o estudo continuado de

) outras areas também.” ‘A desvantagem seria a falta do debate. As
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vantagens de um curso EAD seriam o tempo e a praticidade. Além
disso, um curso em EAD poderia alcangar mais professores com 0s
mesmos recursos.”; “Como vantagens, além de aperfeicoar o conhe-
cimento sobre a histéria regional/local, bastante defasado a nivel de
formagdo basica na graduacdo, as plataformas de EAD permitem,
dentro dos prazos estipulados, o registro de praticas docentes e atroca
de experiéncias e informagbes relevantes a construgdo desse conhe-
cimento.”; “Vantagem: disponibilidade de local desvantagem: zero.”;
“Vantagens no aprimoramento e aprofundamento a histdria regional e
local. Nossos alunos na rede s&o desconhecedores da histéria de sua
regido e estado, isso se estende também aos docentes.”; “O tempo,
pois muitos ndo teriam condigdes de cursarem se fosse presencial.”;
“E ruim pois nao abre a possibilidade para o debate em grupo. Seria
bom pela questao do tempo.” Essas respostas revelam que os parti-
cipantes consideram cursos em EAD como uma alternativa viavel a

formagao em Histdria do Espirito Santo.

A Ultima questao da pesquisa foi: 13) “Esse espaco esta aberto
para sugestoes, reclamagbes efou observagdes sobre o tema. As
mesmas serdo analisadas e levadas em consideragdo no decorrer do
trabalho’. Qito participantes deram as seguintes respostas: “Gostaria
de aprender mais sobre a Histéria do ES e sobre a historia local. Penso
que, como professora de histdria, este tipo de formagdo é essencial
para nds, enquanto docentes e para nossos alunos, que vivem no local
e mal conhecem sua histdria, seu passado e sua importancia. Acho
necessario cursos de formacéao continuada sobre o tema.”; ‘A historia
do Espirito Santo e a histéria da regido onde se encontra o Espirito
Santo, investigada desde a sua preé-histdria até os dias atuais, é funda-
mental para a construgdo permanente da identidade da populagéo
que reside nesta parte do Brasil e até mesmo para 0s que nao vivem,
para que possam diferenciar as etapas e processos territoriais e as
especificidades que marcaram a formagdo do nosso pais.”; ‘Acho que
a formacdo em historia precisa inserir a diversidade cultural, étnica,
racial, religiosa, de género, de arranjos familiares, etc. que sempre
fizeram parte da génese de construgcéo da nossa sociedade, mas s6
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”

se aborda a histéria dominante...” "Acho que a formagédo em Histdria
regional, é essencial, mas os Cursos de Formagdo déo pouca impor-
tancia. Sugiro, que seja criado um férum que retina os professores da
educacédo basica, interessados no tema.” “Muito pobre em materiais
didaticos na éarea.” “Acho relevante a discussao e acredito que muito
precisa ser discutido sobre historia do ES.” "Excelente iniciativa dada a
grande necessidade de estimulo a formagao sobre o assunto.” “Seria
muito bom que a iniciativa provocasse em todos oS professores a
vontade de se qualificar e trabalhar a historia local.”

O que se pode perceber com a entrevista ¢ uma inquie-
tacdo dos professores de histéria e de outras areas em relagédo a
auséncia de formacéo eficaz em histéria do Espirito Santo. O mesmo
se percebe entre aqueles que séo formados em histéria, mas nao
atuam como professores. Infelizmente, a formagdo académica
em histéria capixaba e histéria local séo insuficientes e nao existe
formagéo continuada disponivel no assunto, além da auséncia de
material didatico para o contelido. Isso faz com que os professores
trabalhem inseguros ou as vezes nem trabalham o assunto, ja que,
como demonstrado na pesquisa, Histéria do Espirito Santo ndo é
contelido obrigatério nos curriculos escolares capixabas, apesar de
estar presente no Curriculo Basico Estadual.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa desenvolvida, ficou claro a caréncia na
formacao em Histéria do Espirito Santo e Histéria local entre os
docentes capixabas. Os mesmos, apesar de trabalharem o assunto
em suas salas de aula, ndo se sentem completamente preparados,
além de relatarem a auséncia de material didatico e formacéo na
area. Existe formacéo académica no assunto, porém, de acordo com
a pesquisa, ndo é suficiente. Os participantes revelaram o desejo de
cursos de formacéo em Histéria do Espirito Santo e historia local,
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presenciais ou em EAD, que, segundo os participantes, é mais
flexivel em relacao ao tempo disponibilizado.

A historiografia capixaba, com suas lacunas, € um problema
para a formagao académica dos docentes, pois partes importantes
da histoéria Espirito-santense ainda nao foram estudadas. Esse
problema néo é enfrentado apenas aqui no Espirito Santo. Em outros
estados, como a Paraiba, demonstrado por Santana e Monteiro
(2016), também enfrentam essa situacéo de desvalorizagao, reve-
lando uma caréncia de formagao em histéria local em muitos locais
do pais, conforme demonstrou Schmidt (2015).

Assim, as instituices e redes de ensino deveriam se atentar
para o tema e disponibilizar formacgéo na area. Sendo esta em EAD,
alcangaria uma quantidade maior de docentes no estado, pois abran-
geria todo o territério capixaba ao mesmo tempo. Essa formagéo
seria um pontapeé inicial para a construgdo de uma nova concepgcao
em Historia do Espirito Santo e histéria local, ampliando os alunos
que estudarao de forma mais completa o assunto gragas aos profes-
sores que terdo formagdo complementar adequada a importancia
do tema.
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INTRODUCAO

A educagao e a cultura vislumbradas neste texto faz mengéo
as préticas corporais na comunidade indigena Parkatéjé. Enfatiza-se
a abordagem de um velho indio em funcdo da sua meméria e
histéria. Discute-se o problema da invasao das fronteiras educativas
de tradicdo indigena em relagéo a educacédo escolar, envolvendo
a reflexdo sobre educacéo corporal adotada na Escola Indigena
Estadual de Educagéo Infantil, Fundamental e Meédio “Peptykre
Parkatéjé”. Obijetiva-se rever alguns dos aspectos referentes as
préaticas corporais, que aparecem nesse grupo e vém sendo desen-
volvidas na educagéo escolar da referida escola.

Destaca-se a memaria do indio Jarakore, um velho rememo-
rando sua formacao na vida dos Parkatéjé. Nesse sentido, obser-
va-se que ao longo do tempo histérico amazénico houve intensas
transformacgdes no modo de aceitar a cultura “branca” na aldeia,
influenciando nas préaticas corporais dos jovens da comunidade.
E nessa conjuntura apresentam-se atividades como o futebol,
que ¢ alvo de intensa critica do velho, fazendo alusdo ao modo de
educacao vivida em seu tempo de mocidade na aldeia, em contra-
posicdo ao modo dos jovens indigenas de hoje.

Na oportunidade, percebe-se que a vivéncia pedagdgica em
relacao a comunidade modifica a forma de valorizagao dos saberes
tradicionais indigenas, influindo sobre os meios de sobrevivéncia,
o convivio familiar e social, o conhecimento da lingua, das crencas
e dos rituais. Logo, esses saberes estao implicitos na linguagem
corporal expressa a partir das manifestagoes significadas no fisico
do indigena.

Para tanto, é importante trazer a discussdo sobre a educagao
indigena no Brasil, visto que representa a incorporagéo da estru-
tura educacional brasileira nos modos de vida dos indigenas brasi-
leiros, em especial os amazdnicos. Tais incorporagdes foram feitas a
partir da LDB/1996 e anos subsequentes, sinalizando assim, novos
SUMARID 12
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modos de perceber uma educacao nao formulada para a populagao
em geral, mas sim para os indigenas, incluindo contetidos préprios
da cultura Gavido nos curriculos para o ensino em formato de escolas
indigenas (BRASIL, 1998). Contudo, é relevante ressaltar que a
educagao indigena significa o ensino dos conhecimentos culturais
tradicionais dos grupos indigenas, no entanto, é uma educacéo nao
reconhecida pela escola como forma necessaria de educar, que
pelo fato de ndo ser sistematizada nao se torna importante para a
formacao do indigena (LUCIANO, 2006).

Ao se dar ouvido ao velho Jarakore, compreende-se melhor
o sentido da formacédo do indio para os Parkatéjé para além da
educagao sistematizada pelo curriculo escolar. Enfatiza-se, com base
na construgao das atividades, os modos de experimentar as praticas
corporais no &mbito da escola formal. Evidencia-se, dessa maneira,
que as praticas educativas na educagéo fisica e nos momentos
festivos/comemorativos atuam como fortes indicios de que a escola
indigena é um complemento educativo na sua educacéo tradicional.

Este ensaio traz para o cendrio da narrativa educativa do
ensino e aprendizagem a discussao de tais praticas corporais, as
quais tém importancia e aparecem na narrativa do velho Jarakore
como pilares da formacéo do indio. Portanto, as praticas corporais
indigenas Parkatéje, rememoradas pelo velho indio, fazem parte
da corporeidade indigena ha muito tempo, nesse sentido pode-se
afirmar que o povo Parkatéjé tem a floresta como referencial de vida,
religiosidade, beleza, sobrevivéncia e lar.

OUVINDO 0OS "VELHOS”, MOVENDO OS JOVENS

Os dados que alimentam esta reflexdo baseiam-se a partir
das brincadeiras corporais, que envolvem adultos, jovens e
criangas. Ouve-se as narrativas orais obtidas através dos relatos
dos “Meprékre” da comunidade — chamados respeitosamente “os
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velhos” do povo Parkatéjé —, os quais sdo considerados os sabios
dessa cultura. (ARAUJO, 2008).

Os alunos da escola indigena perfazem uma construgéo
moderna, considerando que a juventude indigena & a percepgao
cultural da nova aldeia que se transforma na modernidade amaz6-
nica em consonancia com a sua propria comunidade. Desta feita,
as praticas corporais acorridas nao alteram o modo tradicional de
existéncia da comunidade pensada e afirmada pelo velho indio,
dado que nos momentos festivos da comunidade sao elas quem
proporcionam a congeminagao cultural entre as praticas culturais e
corporais. Segundo o velho Jarakore € muito importante que a escola
os ajude na valorizagdo de suas préaticas corporais. Ele sabe que
nao é dever da escola manter sua memoria e seus saberes culturais.
Assim, ele diz:

[...] a escola é de branco, mas é mehi (indio) quem estuda la. Entdo escola
tem que ajudar nés né. A bola vem acabando com as nossas brincadeiras,
vem tirando dos jovens a vontade de brincar com sua cultura. Nés preocupa
com isso. Como nds vai ensinar os jovens, as criangas tudo que nds sabe?
Todo dia aqui na aldeia tem futebol, e as brincadeiras cadé? Nossos jovens
nao brinca mais sé quer saber de brincadeira de branco, todo dia sai pra jo-
gar bola. Todo dia aqui na aldeia tem futebol, e as brincadeiras cadé? Nossos
jovens n&o brinca mais s6 quer saber de brincadeira de branco, todo dia sai
pra jogar bola. Nosso povo vai ficar sem cultura, ndo vamos ser mais nés, nao
temos mais nossa cultura, s6 querem brincadeira do branco e as criangas
também vao aprender sé coisas do branco. Nem cantar mais jovem canta,
ta acabando, s6 tem grito no campo, todo dia em vez de cantar é bola, brigo
todo dia com os jovens, um dia nés vai embora e quem vai ensinar eles. Nao é
s6 futebol ndo, tem volei, até maratona essa corrida nés nao corria, nds corre
diferente, nés corre corrida de varinha, corrida de tora. (JARAKORE, anciao
da comunidade indigena Parkatéjé, 2015).

Cotidianamente observam-se distintas praticas corporais que
se conjugam no substrato de um fazer ordinéario na aldeia. Em vista
disso, outras praticas concorrem e sO aparecem em momentos
especiais, pois sdo aparecimentos ciclicos do &mbito da cultura
desse povo, ou seja, conforme as colheitas, os rituais de passagens,
as mudancas de estacdes do ano, as comemoracdes diversas,
como morte, manifestagbes politicas, nascimento, caca e pesca,

) vivenciados pela comunidade indigena e com o suporte de outras
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acbes como as pinturas, brincadeiras, jogos, lutas e dangas. Para
Araujo (2008) esse conjunto de atividades corporais faz parte integral
do todo as praticas corporais tradicionais que compreendem, desde
muito tempo, a educacéo indigena deste povo.

Ouvir as narrativas do velho indio representou entender
0s seus relatos orais, como também o seu modo préprio com as
praticas corporais nele incorporadas como modo de existéncia
mutua. Esta narrativa oral e corporal, repleta de idealismos, foi
expressa em grande parte usando a sua fala na lingua materna,
sobretudo, porque traz maiores clarezas sobre a exposi¢cao de cada
pratica corporal aqui descrita: brincadeiras, jogos, dangas, cantos,
pinturas corporais, etc. Jarakore enaltece as praticas de sua cultura,
assim:

As brincadeiras s&o importantes pra nossa cultura. Quando nds ta brincando
nos fala na lingua, nds conta histéria, nés pinta, nés canta, nds corra tora,
corre varinha, nés danga, nés joga flecha, nés brinca do puxa-puxa, do mata-
-mata, muita coisa mesmo. S&o os esportes do indio antigamente que ensina
muitas coisas pro os novos. (JARAKORE, ancido da comunidade indigena
Parkatéjé, 2015).
Neste relato Jarakore mostra a importancia das praticas corpo-
rais para sua vida, pois ndo ha cultura sem brincadeiras — praticas
corporais, € que a proximidade dos esportes tradicionais indigenas

sdo saberes vividos na prética cotidiana e comemorativa.

Os alunos da escola indigena reafirmam a coparticipacéo
nessa construgao cultural dos saberes, que estao intrinsecos dentro
das praticas culturais. Neste sentido a escola trabalha de forma a
mostrar aos alunos que nao é negavel a eles conhecimento e valori-
zacéo das praticas corporais do branco, no entanto, deve-se primar
também pelas praticas corporais idealizadas e praticadas pelos
velhos da comunidade.

O envolvimento dos alunos indigenas representa a penetracéo
daquilo que os velhos querem e ainda sonham: uma comunidade
integrada as tradicoes do seu grupo. E nesse sentido que a escola,
a partir da realizagédo dos desenhos de algumas brincadeiras, afirma
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o foco de compor com a narrativa visual as praticas corporais apre-
sentadas neste texto. Portanto, mostra-se o potencial pedagoégico
que existe na educacéo escolar indigena em confluéncia com a
educacéao tradicional indigena, certo de que as praticas corporais
merecem ser rememoradas e reaprendidas pelos jovens a partir das
narrativas dos velhos, oferecendo um caminho para o aprendizado
dos saberes culturais proprios da comunidade Parkatéjé.

PRATICAS CORPORAIS PARKATEJE:
MEMORIAS OU ESQUECIMENTOS?

As atividades corporais apresentadas aqui representam a
classe da corporeidade indigena Expressa como a consciéncia do
corpo em si e em que medida o &mbito da educacéo escolar influi
na comunidade corporal dos Parakatéjé. Destacam-se para isso
algumas praticas corporais narradas pelo velho Jarakore, cuja obser-
vacgao deu-se durante um periodo de tempo muito extenso.

Além de que, pensar o corpo indigena participante de um
conjunto de atividades em sua sociedade € concebé-lo integrante
inseparavel da socializagado inerente do outro, da interacéo, da
educacao, do bem-estar, valores, direitos, deveres, regras, normas,
resisténcia fisica, sobrevivéncia, namoro, casamento, passagem da
fase de criancga para a adulta e algumas outras. Essas designagoes
corporais trazem no conjunto da corporeidade significados que
ajudam na educacéo tradicional dos indios na aldeia.

Permitir-se-a dizer, que o corpo é o modo préprio de o indio
“ser-no-mundo”, e € através do corpo que ele (indigena) abre as
possibilidades para existir nesse mundo, considerando situacdes
concernentes a sua realidade concreta e imaginaria. Como diria
Merlau-Ponty (1999) o corpo sera o meio de o individuo ter um
mundo para si em si proprio. Partindo dessa premissa é que se
pode pensar o homem/indio — mulher/india, inseridos corporalmente
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no mundo que 0s cercam, envoltos as suas relagdes sociais, com
0 compromisso de ser e estar com 0 outro, com a sua cultura e
natureza, mediado, sobretudo, pelo corpo atuante e fazedores das
coisas na floresta.

O corpo a que este estudo se debruga como proposta anali-
tica, ndo é objeto das agdes de um corpo pertencente a um sujeito
(como se um corpo separado do ser indio pudesse vestir o indio),
cuja concepcao nao mais representa a morada de um sujeito. Porém,
0 que se quer mostrar aqui € um Corpo que se remete ao ser como
0 proprio corpo do ser, inseparavel do ser em si — na concepcao
pontyana dir-se-ia: sou meu préprio corpo, (MERLEAU-PONTY,
1999). Mediante a este principio pode-se repensar a corporeidade a
que se toma nessa reflexao no &mbito dos indigenas, para dizer, por
meio desse pensamento, que o que esta posto é o corpo-vivido, a
motricidade do corpo como expressao e o0 corpo como suporte da
arte do fazer arte com o proprio.

Isto posto, pode-se dizer claramente, na perspectiva feno-
menoldgica, que o corpo indigena tem consciéncia do mundo,
dele vivido e é por meio do seu préprio corpo que a existéncia de si
torna-se a percepcao da sua histéria expressa na narrativa do Velho
Jarakore, para ensinar por meio de sua memdria o esquecimento
daquilo que ainda pode ser. E dessa forma que o professor indigena
Jathiati concebe as brincadeiras corporais vividas como um impor-
tante ensejo do corpo. Ele afirma que nas praticas corporais estdo
presentes nas memorias, na pintura, no canto, na danga, reafir-
mando a mesma ideia do velho Jarakore:

Tudo acontece na hora das brincadeiras. Na época nosso povo Parkatéjé brin-

cava muito. Antigamente o nosso povo Parkatéjé sempre teve os seus proé-

prios esportes, as suas tradicdes indigenas que nem corrida de tora, flechas,
dancas, pinturas, brincadeira do puxa-puxa, ou de matar, corrida de varinha
que se chama de aké. Todas as brincadeiras sempre incluem os homens e as

mulheres. (JATHIATI, ancido da comunidade indigena Parkatéjé, 2015).

Acredita-se que as praticas corporais tradicionais na comu-
nidade colaboram para o aprendizado dos saberes culturais e das
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tradicoes, uma vez que € o momento primordial onde o corpo indi-
gena pode orquestrar o seu poder nessa corporeidade: momento
em que ocorrem 0s valores, costumes, normas sociais € compor-
tamentos assimilados por meio dos corpos dos proprios indigenas.
Ademais, para os Parkatéjé as praticas corporais sempre foram
importantes para suas vidas, uma vez que, segundo os velhos da
comunidade, ndo ha cultura sem brincadeira — remetendo as brincar
deiras as praticas corporais.

As préaticas corporais estdo aqui representadas através dos
diversos rituais festivos da comunidade. S&o elas: danga, brincadeira
do maméao, peteca, mata-mata, corrida de tora, brincadeira da arara
e gavido, pula-pula, , brincadeira da forca, brincadeira do trisca- my
pemptot, corrida da varinha e a brincadeira do puxa.

A consciéncia indigena aparece como ato reflexivo a medida
que se exige do indio a percepgéo do seu corpo no ato e nas acdes
das brincadeiras na aldeia. Isso demonstra que ha uma necessi-
dade de instalar uma consciéncia corporal indigena proveniente da
existéncia inseparavel das agbes do corpo que brinca com o corpo,
percebido como brinquedo. E um ato que implica consciéncia
corporal em uma instancia irremovivel da vida, que o separa das
etapas de fazer-se corpo de si, ser ele mesmo a consciéncia do seu
corpo. Destaca-se a seguir algumas dessas praticas corporais:

Na Danca - Kre

A danca dos Parkatéjé, sempre presente em todos o0s
momentos festivos da comunidade e da escola. Nao existem festas
ou comemoracdes sem que o corpo nao dance. A danca do corpo
indigena feminino realiza composigdes corporais em movimentos
singelos e cadenciados, € o corpo da mulher indigena em acéo —
sua consciéncia corporal.

“Quando noés danga, nds nado faz igual vocés, as mulheres sempre atrds de

seu marido ou parente, elas fica atras do cantor também, sempre com os
pés juntos indo pra frente pra tras, as maos também levantadas para frente e
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para tras e a cabega baixada”. (JARAKORE, ancido da comunidade indigena
Parkatéjé, 2015).

Conforme a ilustragao na figura 01:

S T

Figura 01 — Fonte: arquivo da escola Parkatéjé: a danga Parkatéjé - 2013.

Nos homem também danga, s6 pros lados e subindo os
bracos e os pés, levanta os pés e depois as maos. Nossa danga é
assim, é s6 pra brincar mesmo, nés segue o cantor e o maraca. Nés
nao tem muito tipo de danga”. (JARAKORE, ancido da comunidade
indigena Parkatéjé, 2015).

Nessa concepcao corporal as dangas realizadas pelo corpo
indigena dos homens e das mulheres, s&do ao mesmo tempo uma
sO percepgao, em uma existéncia separada, mas dependente de
um cantar, no ritmo do cantor e do maraca. E um mundo humano,
cujo efeito se constréi a medida que a patria do pensamento se
torna una: “o sujeito deixa de ser um sujeito pensante “acésmico”.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.50). Ele, indigena, pde seu corpo enraid
zado no mundo do seu mundo em um espago-tempo apropriado e
somente seu, determinado pela consciéncia de si proprio, perdendo
sua dimensao corpdrea, assumindo uma subjetividade inerente ao
ato dangante através da qual o corpo ata-se ao mundo.
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Nesta comunidade ndo temos uma danga que segue normas
e parametros nacionais e internacionais, mas uma danga que retrata
cinesias seculares de um povo que traz nela simples movimentos,
que demonstram respeito e felicidade com suas festividades. A
danca Parkatéjé diz e reafirma quem séo os Parkatéjés, diferencian-
do-os com sua forma impar de dancar das demais etnias indigenas
do Brasil e do mundo.

Mata- Mata — Maipenkura

A brincadeira do mata-mata sé acontecia quando tinha lua cheia, antigamen-
te s6 brincava marido e mulher ou namorados. Hoje é diferente, o jovem tudim
brinca, antigamente ndo. As mulheres vao pro mato se esconder, os homens
vai atrés, quando o homem acha pega na cabega dela devagar. (JARAKORE,
anciao da comunidade indigena Parkatéje, 2015).

' 5 r’
Figura 02 - Fonte: arquivo da escola Parkatéjé: brincadeira do mata-mata - 2013.

O homem pega a mulher e coloca na costa e leva pro meio da aldeia, quan-
do os homem acaba de pega as mulher, ai as mulher vai pegar os homem.
S6 que os homem ndo vem no brago nao, as mulher traz eles puxando pelo
brago. Tem mulher que arranha seu marido, t4 com raiva dele porque ele brin-
cou com outra mulher. Os homem casado sé pode brincar com sua mulher
sendo ela briga com ele. O homem arranhado vai ter que cagar animal e da
de presente para os parente da mulher dele. A mae da mulher que arranhou
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seu marido faz um berarubu' pra mae do marido arranhado, pagando a ou-
tra mae por que arranhou o filho dela. Essa brincadeira € bom pra marido e
mulher brincar e se respeitar. (JARAKORE, ancido da comunidade indigena
Parkatéjé, 2015).

Corrida de Tora - Krowa Taihé

A corrida de tora representa uma das mais importantes brin-
cadeiras da comunidade Parkatéjé. Segundo relatos de Impoto
Gavido, que fala expressando preocupacao em manter sua cultura
viva, nesta brincadeira existem regras e para entendé-la € neces-
sario conhecer um pouco da histéria do seu povo. Nesse sentido, a
corporeidade aqui constitutiva da acdo corporal é a relagéo cultural e
social que o corpo realiza com o meio pertencente a sua existéncia,
mantendo vivo os sentidos e significados das relacdes do corpo com
aquilo que se é necessério fazer no dia-a-dia para que o individuo
se mantenha vivo culturalmente. A brincadeira é compreendida da
seguinte forma:

“Brincar tora € muito bom, mas o corredor tem que ser forte.
Essa brincadeira é pra preparar nosso guerreiro pro mato quando ele
vai cagar, tem muito perigo no mato. O corredor, né, tem que buscar
a tora no mato, ndés corta la mesmo e deixa la mesmo” (IMPOTO,
ancido da comunidade indigena Parkatéjé, 2015).

1. Kuputi, comida tipica dos Parkatéjé, tipo de um bolo feito da massa da macaxeira ralada com
carne de caga dentro enrolada com a folha da banana do mato, colocado em cima de pedras em
brasa e coberto por terra para ser cozido por um periodo de aproximadamente nove horas. Ver
mais em: ME YKWYTEKJE Rl: Isto Pertence ao Meu Povo/Topramre Kréhdkrenhum Jopaipaire- 12
ed. — Marabd, PA: GKNORONHA, 2011.
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Figura 03 - Fonte: arquivo da escola Parkatéjé: corrida de tora - 2013.

Tem o cortador de tora, ndo é qualgquer um que pode corta, s6 os “véi” mes-
mo. Os “véi” corta dentro do mato e deixa |4, o corredor encontra a tora,
porgue nés deixa aviso, nés corta um monte de mato e vai deixando na es-
trada pros corredor achar a tora. Corredor sé corre a tora bem cedo mesmo,
escuro, vao no igarapé toma banho e vem cantando pro meio da aldeia e sai
correndo atras da tora. (IMPOTO, indigena da comunidade Parkatéjé, 2015).
O corredor trara de volta a tora para o centro da aldeia. Esta
corrida é revezada entre os participantes de metros em metros pelo
fato de terextensdes de cinco adez quildbmetros e atorachegarapesar

até cem quilos.

Assim como hé as torcidas de times de futebol, os Parkatéjé
também torcem por seus grupos pelos quais correm e disputam
suas brincadeiras: pan- arara, hakt- gaviao, teré - lontra, tepe - peixe,
xéxetére — arraia. Varios séo os grupos que disputam a tora, geral-
mente correm dois grupos, ou seja, duas toras. Esta corrida exige
muita habilidade, técnica, forca, preparo fisico, interacdo com o
grupo que se faz parte e que devem ser incorporados pelos indi-
genas na hora da brincadeira. Tomando como referéncia o sentido
perceptual em Merleau-Ponty (1999), poder-se-a afirmar que nos
nNao somos uma consciéncia cognitiva pura, mas sim uma consci-
éncia que esta encarnada em um corpo € Nnosso corpo Nao é uma
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objeto tal, descrito pela ciéncia e sim um corpo humano habitado
por uma consciéncia. Nao somos pensamento puro porque somos
um corpo, um corpo que toca, pula, grita, danga, nada, adoece, fala,
escreve, apaga e chora. Essas agdes produzidas pelo corpo muitas
vezes sao conscientes, ou inconscientes, involuntarias. E isso que o
indigena vive no pragmatismo da pratica corporal, com destaque a
corrida de toras.

Este modo de vivenciar o corpo traz a reflexdo o corpo em
movimento. A exigéncia de corpo proprio em superar sua condicéo
de sobrevivéncia na floresta, suas tarefas cotidianas quebradas pela
forma do desafio de realizar uma tarefa, cujas atividades mentais sao
pouco exigidas, mas que devem ser apuradas pelo ato da execugao
aparentemente automatica. O corpo passa a ser o primeiro plano da
acao, uma paixao de ser ele mesmo no mundo sem se perceber que
ele é algo especial que completa o corpo social.

Brincadeira do Pula — Metoitoi

Esta brincadeira é muito curiosa pelo ritual casamenteiro que
ela traz.

Nos forma um circulo com nés mesmo no meio da aldeia, todo mundo mes-
mo — jovens, velhos, solteiros e casados. Todo mundo amarra uma embira
sb num pé, um entra no circulo se for casado joga o rolo de embira pra sua
mulher segurar, ela entra no circulo amarrara o pé também. O pé amarrado
com embira fica levantado, dos dois da mulher e do homem, a mulher corre
atrds do marido s6 com um pé até pega ele, ai entédo acaba a brincadeira
pros dois, todo mundo tem que fazer isso até acaba. A brincadeira s6 pode
dentro do circulo. Mulher e homem solteiro sé pode escolher pessoa solteira,
quando um pegar o outro bagunga o cabelo da pessoa pegada, ai no final
da brincadeira os solteiro canta e danga. Af vai pro igarapé junta as embira e
amarra numa arvore perto do igarapé ai vai namorar os dois agora (JATHIATI,
ancido da comunidade indigena Parkatéjé, 2015).

Nesta brincadeira o namoro é fator primordial, onde ha neces-
sidade de uma brincadeira - objeto para que o homem ou a mulher
indigena - sujeitos, possam namorar.
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Brincadeira do Puxa — Maipen Kukje

Figura 4 - Fonte: arquivo da escola Parkatéjé: brincadeira do puxa - 2013.

Nesta figura temos a brincadeira do puxa. Todos brincam,
diferentemente daquelas que eram propriamente dos casais.

Nessa brincadeira nés faz dois grupo, um de mulher outro de homem, sepa-

rado mesmo, mulher tem muita forga, vai mulher, vai jovem e vai crianga todo

mundo da aldeia, mais sé mulher e s6 homem, separado. Nés risca o chéo
pra dividir as pessoas ai comega a puxar, s6 acaba quando uma parte puxa
tudo. Essa brincadeira nos treina forga. (JARAKORE, ancido da comunidade

indigena Parkatéjé, 2015).

A atividade tem inicio com um canto realizado por uma lide-
ranga (cacigue ou um velho da comunidade). Apos terminar o canto
os dois grupos iniciam a brincadeira onde um puxa o outro. Quem
é puxado fica atras do grupo que esta puxando, ou seja, ndo volta
mais. A brincadeira termina quando todos de um grupo sao puxados
pelo o outro.
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Jogo de flecha — Mekruwa To Ték

——

Figura 5 - Fonte: arquivo da escola Parkatéjé: jogo de flecha - 2013.

Nos joga flecha assim, é grupo arara, gavido, lontra, peixe e arraia, sé guer-
reiro mesmo, quem jogar mais longe ganha do outro, sé pode jogar dois de
cada vez. Noés treina com flecha pra ser guerreiro, defender o povo, pra cagar
também, nés mesmo faz as flechas e os arcos. (JARAKORE, ancido da comu-

nidade indigena Parkatéjé, 2015).

A flecha aqui representada através da figura é um jogo dispu-
tado entre os grupos arara, gaviao, peixe, lontra e arraia. Demarca-se
entdo o inicio, uma linha onde a partir dela todos jogarédo suas
flechas. A brincadeira se inicia sempre de dois em dois participantes,
jogam tanto homens como mulheres, porém, um género por vez.
Depois que todas as duplas jogam, verifica-se quem jogou a flecha
mais longe. O que jogou mais longe fica com todas as flechas, caso
haja empate elas sao divididas.

Além desta existe outra forma para se jogar. Posiciona-se um
tronco de bananeira no meio no acampamento, a uma distancia de
20 metros. A disputa ocorre através do acerto ao tronco. Quanto
mais vezes acertar, mais aumentam as chances de vencer. Esta
brincadeira define os grandes guerreiros de caca da comunidade.
O curioso é que ao recolher as flechas cada jogador reconhece e
recolhe a sua.
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Subi no pau - Par Na Pi

Figura 06 - Fonte: arquivo da escola Parkatéjé: brincadeira do subi no pau - 2013.

A figura mostra a brincadeira “subi no pau”. Esta atividade
se inicia com a tirada do tronco por dois grupos arara e gaviao. E
fincado entao o tronco no meio da aldeia. Inicia a brincadeira com
uma corrida até o tronco e quem chegar primeiro ao tronco teréa que

subir sem deixar que o outro lhe toque.

“Essa brincadeira preparava nos cagador dos bichos do mato.
Se nds precisar correr do rop (onga), dos kré (porcos) nds sobe no
pau ligeiro pro bicho nao pegar nés.” (JARAKORE, ancido da comu-
nidade indigena Parkatéjé, 2015).

Todas as praticas corporais aqui apresentadas mostram de
uma forma bem sintetizada a importancia que elas tinham/tem para a
permanéncia e organizagao social dos individuos Parkatéjé em seus
territérios. Como afirma Merleau-Ponty (1999), “a existéncia corporal
que crepita através de mim sem minha cumplicidade é apenas o
esboco de uma verdadeira presenga no mundo”. As praticas corpo-
rais preparam e educam esses indios a sobreviverem e a perpetu-
arem seus conhecimentos através das geracdes posteriores. Elas
possuem significados impares, pertencentes a um grupo étnico que
tem nessas praticas a possibilidade de continuidade de manterem
vivas suas memorias e saberes.

Cada pratica traz um saber especifico para o povo Parkatéjé,

) seja a que grupo pertengam (arara, gavido, lontra, peixe, arraia), com
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quem nao devem falar em hipdtese alguma, qual o seu grupo na
corrida de tora, porque pertencem a um determinado grupo quando
se tornam adultos, como se tornarem grandes guerreiros ou grandes
cacadores, conhecerem as ervas medicinais, a construgao de arte-
fatos e artesanatos, aprenderem a pintura corporal e seus signifi-
cados e demais atividades e construgbes culturais inerentes ao
cotidiano indigena.

Percebe-se que nas praticas corporais Parkatéjé ha uma
diversidade de conhecimentos extensa, que traduz a identidade dos
Parkatéjé conhecida e compreendida através do desenvolvimento
dessas praticas corporais, pois sdo expressdes dentro do aconte-
cimento dessas praticas. Muitas delas ndo séo faladas e sim perce-
bidas, visto que o corpo fala e é por meio da expressao corporal, do
gesto, que o corpo do indigena pode falar. Em cada momento de
brincar, de jogar e realizar atividades culturais, constroem-se mensa-
gens aos outros corpos da aldeia, que vibram, dancam, gesticulam
e cantam. E dessa forma que tudo isso participa do corpo escolar e
vira consciéncia da educagao corporal.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilita entender a pratica corporal indigena
na educacgdo escolar da aldeia Parkatéjé a partir das narrativas
dos velhos desta comunidade, pois possui significagao apropriada
quando se articula a corporeidade dessa comunidade. Ela pode ser
sistematizada dentro de um contexto que respeite e atenda os inte-
resses dos “Velhos” desta comunidade indigena, os quais afirmam
a necessidade de se valorizar estas praticas no intuito de preservar
a memoria de seu povo. Na atual escola discutem-se caminhos que
possam dar maior importancia as praticas pedagoégicas voltadas a
educacéo corporal, uma vez que ela deve ser pensada e construida
com base nos anseios e necessidades da comunidade indigena.
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Os velhos da comunidade Parkatéjé acreditam que se as praticas
corporais através dos conhecimentos e saberes culturais que estao
intrinsecos nelas, realizarem um didlogo com os contelidos educa-
cionais convencionais aplicados na escola, os jovens da comuni-
dade compreenderdo com mais énfase a importancia da valorizagdo
dessas praticas corporais para a manutencgao e resisténcia cultural
de seu povo.

As garantias de direitos indigenas tém sido alvo de mudancas
nos ultimos anos. Os velhos da comunidade Parkatéjé estao preocu-
pados com a manutengao de suas memorias, para eles é a partir da
educacéo tradicional que seu povo resiste as imposigoes dos conhe-
cimentos convencionais. Tal participacdo da comunidade nessa
construgao é de extrema relevancia, mediante o processo pedago-
gico a ser encampado pela escola, como: definicao dos obijetivos,
dos conteudos curriculares, do calendéario escolar, da pedagogia,
dos espacgos e momentos da educagao escolar.

Discutir as praticas corporais da comunidade indigena
Parkatéjé mostra uma de varias possibilidades, que podem ser
levadas a escola. Estas devem ser discutidas enquanto conheci-
mento e levadas aos alunos como forma de aprendizado e cons-
trucéo cultural, cujo objetivo € a valorizagdo daquilo que é proprio
de seu povo.

Esclarece-se que, é imprescindivel valorizar dentro da escola
indigena, ndo apenas os conhecimentos convencionais, mas todos
0s outros aspectos inerentes e proprios da comunidade - os tradi-
cionais. A Escola deve ser um espago de insercéo de conteldos
proprios da comunidade, valorizando os saberes que estdo mais
proximos dos educandos. Com efeito, os estudos sobre as ativi-
dades corporais aqui apresentadas como proposta educativa, traz a
tona o interesse e desperta o &nimo em pratica-las.

Contribui ainda, para uma discussdao mais ampla, que
contempla os objetivos propostos no Referencial Curricular das
Escolas Indigenas - RCNE/I (BRASIL, 1998). E sem divida, um modo
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de ampliacéo critica do documento, posto que ao se verificar a ativi-
dade fisica cultural indigena como parte de uma disciplina, enten-
de-se que, por vezes, alguns professores a tornam algo impossivel,
pois € mais facil aplicar conteldos prontos e globalizados do que
incorporar saberes préprios de uma sociedade.

O que remete a andlise das préaticas corporais, é que elas
possuem uma quantidade muito relevante de saberes tradicionais
que precisam ser estimulados de forma a contribuirem com a meméria
histérica da comunidade, além do que, isso diz respeito a sociali-
zagao, interagao, educacao e bem-estar. Todas as atividades corpo-
rais apresentadas através das narrativas dos velhos da comunidade
neste trabalho possuem um aspecto particular e com caracteristicas
culturais que demostram valores, direitos, deveres, regras, normas,
resisténcia fisica, sobrevivéncia, namoro, casamento, passagem da
fase de crianga para a adulta entre outros. As praticas corporais dos
Parkatéjé vao muito além de simples representatividades festivas,
elas compactuam com uma série de valores e rituais que promovem
resisténcia a permanéncia da estrutura cultural deste povo.

Portanto, é coerente valorizar as narrativas das memarias dos
velhos da comunidade Parkatéjé, pois sao eles que detém o conhe-
cimento bilingue e enquanto n&o se olhar para a educagéo indigena
como uma educagéo bilingue, diferenciada e especifica, ndo se
terd educacao indigena contextualizada ao grupo que se destina.
Ocorrerd, somente, reproducdo da educagéo “branca” no meio de
“indios”, desconsiderando uma diversidade cultural prépria desses
povos (praticas corporais, brincadeiras, festas, rituais religiosos,
histérias, danga, musica, artesanato, lingua, a matematica, marca-
dores de tempo e etc.).
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INTRODUCAO

Os estudantes que hoje integram os diferentes niveis de ensino
apresentam comportamentos e atitudes préprios das geracoes que
se desenvolveram sintonizadas com o rapido avanco dos meios
digitais. Os chamados “nativos digitais” (PALFREY; GASSER, 2008)
tomam como natural as qualidades que caracterizam ambientes
cada vez mais permeados por tecnologias computacionais ubiquas.
Mas quais seriam essas qualidades? E, mais especificamente, como
elas orientam a producgao de atividades de aprendizagem que se
mostrem simultaneamente significativas para os alunos e sintoni-
zadas com a diversidade de praticas de uso dos meios digitais que
se efetuam em contextos que vao muito além do espaco da sala de
aula (CLARK; MAYER, 2008; THOMAS, 2011b)?

Neste capitulo, portanto, propomos desenvolver uma breve
reflexdo sobre praticas colaborativas de criacdo de textos litera-
rios produzidas com o apoio de ferramentas e servicos digitais em
contextos de aprendizagem. O principal objetivo é oferecer alterna-
tivas para a geracao de atividades que incentivem a expressao cria-
tiva através de técnicas de producéo textual e que apresentem como
principal caracteristica o0 compartilhamento da autoria narrativa.

Nesse sentido, o texto apoia-se no relato de duas experiéncias
de praticas colaborativas de criacdo de textos literarios produzidas
com o apoio de ferramentas e servigos digitais em contextos de apren-
dizagem. Na primeira delas, utiliza-se o servico de microblogging da
rede social online Twitter; na segunda, a ferramenta de férum geral
do ambiente virtual de aprendizagem a distancia Moodle. Ambas
experiéncias foram realizadas como parte dos programas de ensino
de atividades académicas de cursos de graduacao da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), respectivamente as atividades
de Laboratério de Linguagem Ill, do curso de Comunicagéao Digital e
Narrativas Interativas, do curso de Jogos Digitais.
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O referencial te¢rico que fundamenta as reflexdes propostas
a partir das experiéncias relatadas estd apoiado, principalmente,
sobre os conceitos de conectividade (KILPP 2011) e emergéncia
(JOHNSON, 20083), os quais se configuram, a n0sso ver, como prin-
cipios que permeiam e orientam a vasta maioria dos processos
socioculturais resultantes das praticas de utilizacéo e apropriacéo
de meios digitais na atualidade.

O texto apresenta-se divido em trés partes, primeiramente,
discute-se sobre as caracteristicas tanto dos formatos narrativos
curtos — especialmente o0 de microconto — como da produgao cola-
borativa de narrativas literarias em plataformas digitais; em seguida,
sdo apresentados dois relatos acerca de atividades de préaticas
colaborativas de criacao de textos literarios produzidas com o apoio
de ferramentas e servicos digitais em contextos de aprendizagem;
finalmente, na Ultima segéo, sdo tecidas algumas breves considera-
¢Oes a partir dos casos relatados, apoiadas teoricamente pelos 0s
conceitos de conectividade e emergéncia.

MICRONARRATIVAS NAS PLATAFORMAS DIGITAIS

Presenciamos hoje a emergéncia de um vastissimo conjunto
de formatos narrativos curtos, os quais podem ser encontrados em
praticamente todos os territdrios expressivos possibilitados pelas
redes de tecnologias computacionais ubiquas de comunicacéo.
Recentemente, gigantes do ramo tecnoldgico tém investido pesado
na aquisigao e no desenvolvimento de servicos de produgao e publi-
cacado de conteldos de curta duracédo, sobretudo em formatos de
video. (SPRINKLR TEAM, 2013). Entretanto, a tendéncia em direcéo a
produgao de formatos narrativos curtos parece acompanhar a propria
evolugdo da Web. Do gif animado ao Twitter, as narrativas curtas,
sejam textuais ou audiovisuais, sempre estiveram em destaque, e,
atualmente, na era da produgéo de contelido com e para dispositivos

) maoveis, essa tendéncia esta se intensificando rapidamente.
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No que tange aos propésitos deste texto, as narrativas curtas
digitais s&o fonte de inspiragdo para o desenvolvimento de praticas
de criagéo literaria colaborativa. Em sintese, toma-se como referéncia
as dinamicas de postagens de contelidos fragmentados que carac-
terizam os modos de interacéo através da maior parte dos servigos
de redes sociais online para a producéo de narrativas literarias
curtas. Nesse sentido, propomos nesta segao definir primeiramente
0 que entendemos por formatos narrativos curtos, especialmente,
0 conceito de microconto, devido ao potencial que este formato
apresenta para ser exercitado em plataformas digitais amplamente
conhecidas, como o Twitter.

Nao ha uma definicdo formal e consensual para o conceito
de microconto. Em linhas gerais, este formato narrativo pode ser
definido como uma histéria contada com economia de pala-
vras, conforme encontramos em uma citagdo atribuida ao professor
Jarbas Novelino Barato, publicada no blog Microcontos do Carlos
(SEABRA, 2005). Outros termos empregados em narrativas de
formato curto que apresentam sentido muito préximo ao de micro-
conto sdo: miniconto, nanoconto, minificgao, microficcao, microtexto
etc. Ainda, os aforismos, que, segundo Rodrigues (2010) também
se constituem em uma forma de literatura, mas nao de narrativa,
também se constituem como formato conciso que ganha especial
destaque em tempos de economia de caracteres.

No site do projeto A casa de mil portas (NEMO NOX, 2005),
um microconto se define da seguinte maneira:
Um microconto é, ao menos na nossa definigao, uma histéria em prosa con-
tada em cinquenta letras ou menos. Se parece pouco é porque é realmente
pouco. Fazer um microconto é um desafio literario, uma tentativa extrema-
mente econdmica de contar ou sugerir uma histéria inteira. Um microconto
exemplar, e possivelmente o mais famoso de todos, é do escritor guatemal-
teco Augusto Monterroso: “Quando acordou, o dinossauro ainda estava 14”.
Uma rapida pesquisa na web revela diversos sites dedicados
a esse formato narrativo, sendo possivel encontrar, inclusive, um
portal dedicado ao assunto. Ao navegarmos por alguns desses

. sites, percebemos que o limite de cinquenta caracteres, apontado
SUMARIO 94



PRATICAS COLABORATIVAS DE CRIACA0 LITERARIA EM CONTEXTOS DE 3PRENDIZIGEM

na citagdo acima como condi¢ao para a criagdo de um microconto,
nao se constitui em regra geral: o site Cem toques cravados, como o
proprio nome sugere, apresenta microcontos com exatamente cem
caracteres; ja no blog Miniminimos, o limite € o dobro, ou seja, até
duzentos caracteres; o blog Microcontos da Zezé é limitado a cento
e cinquenta caracteres, parecendo ser este um dos formatos mais
recorrentes, juntamente ao de cento e quarenta caracteres, que,
conforme ja vimos, é o limite estabelecido tanto pelo Twitter quanto
pelos servigos de SMS, o que provavelmente contribui para a popu-
larizacdo de microcontos com essa extensao.

N&o importando tanto o nome que se dé ou o limite de carac-
teres para fazé-lo, o que se destaca nesses formatos narrativos é a
caracteristica de desafio em se conseguir contar uma histéria com
tao pouco espaco.

Atualmente, conforme se poderia prever, nao chegam a ser
novidade as praticas de uso do Twitter para geragdo de microcontos.
No Brasil, a pratica de produgao de microcontos no Twitter encon-
tra-se de tal forma difundida que concursos sobre o tema ja foram
realizados. Apenas para ficarmos nos mais importantes, o proprio
site do Twitter promoveu, em abril de 2008, um concurso' e, mais
tarde, em 2010, a Academia Brasileira de Letras promoveu outro?,
cuja vencedora foi esta histéria, publicada no blog Todaprosa, do
colunista da revista Veja, Sérgio Rodrigues (2010): “Toda terca ia
ao dentista e voltava ensolarada. Contaram ao marido sem a menor
anestesia. Foi achada numa quarta, sumariamente anoitecida”.

Uma pesquisa no campo de busca do site do Twitter apre-
senta varios usuarios que se dedicam a produgao de microcontos. O
escritor Carlos Seabra, autor do blog Microcontos do Carlos, possui
no Twitter o nome de usuario @microcontos. Observando sua pagina
de perfil no site, encontramos este microconto: “A mulher-gorila fugiu

1. Disponivel em: https://twitter.com/140letras

2. Disponivel em: http://www.academia.org.br/noticias/
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com os irmaos siameses. Denunciados pelo dono do circo, eles
foram presos por bestialismo e ela por bigamia”.

Poderiamos questionar se o conceito de “conto” se aplica
efetivamente aos exemplos apresentados. No entanto, ainda que
possa resultar interessante uma discussao acerca dos efeitos que
incorrem sobre a especificidade dos géneros literarios ao serem
transpostos para o formato de cento e quarenta caracteres, nao
teriamos condigbes de desenvolvé-la no espago deste texto, nem
tampouco é este 0 nosso propdsito maior. Por outro lado, caberia
realizarmos um breve comentério acerca do potencial apresentado
pelo formato de microconto para se trabalhar a funcdo poética da
linguagem, em combinagdes sonoras e ritmicas que produzem
deslocamentos e intercdmbios de imagens e ideias. Em virtude do
formato comprimido, o recurso poético aparece como tética para
“abrir” o texto a interpretacdes variadas, convidando o leitor a parti-
cipar de um jogo de interpretacao que ocorre rapidamente e, por
vezes, de forma aguda. Um mecanismo semelhante ao que provoca
o0 humor quando ouvimos uma piada. Assim como na piada, o efeito
de sentido provocado pelo texto sobre o leitor s6 se completa ao final
da narragdo, normalmente, através de um desfecho imprevisto, seja
por contrariar uma expectativa ou, como é possivel observarmos em
alguns dos microcontos supracitados, por brincar com as multiplas
possibilidades de sentido das palavras.

Uma outra pratica, ndo tao difundida quanto a produgéo de
microcontos em si, & a produgao de contos colaborativos no Twitter. O
caso mais conhecido desse tipo de iniciativa é o projeto Tim Burton’s
Cadavre Exquis, promovido pelo TIFF Bell Lightbox e ocorrido entre
novembro e dezembro de 2010 como parte das atividades promo-
cionais de uma exposicao sobre a vida e a obra de Tim Burton.®

O objetivo era a criagdo de uma histéria coletiva
protagonizada pelo personagem Stainboy, do cineasta Tim

3. Disponivel em: http://tomorrowawards.com/showcase/346/tim-burton-cadavre-exquis
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Burton. A histéria comecava com um primeiro tweet, de Tim
Burton, descrevendo uma situagdo com o personagem Stainboy,
que iniciava assim: “Stainboy, com toda a sua perspicacia, foi
chamado para investigar uma gosma brilhante no chéo da
galeria...” (VITULLI, 2011). No proprio site do projeto, aqueles
que desejassem continuar a histéria, poderiam tuitar através de um
campo para insercao de texto conectado ao Twitter. A cada dia eram
escolhidos os melhores tweets para continuar a histéria. Assim,
sempre que alguém se dispusesse a contribuir, deveria acessar o
site e acompanhar a narrativa até o Ultimo tweet escolhido, sendo
este o ponto a partir do qual a histéria deveria avangar.

Importante destacar que o termo “cadavre exquis”, que
aparece no nome do projeto, resgata uma antiga pratica de criacao
artistica coletiva inventada pelos surrealistas. O cadaver esquisito
deve ser “jogado” em grupo e pode servir tanto para a criacao
colaborativa tanto de de textos quanto de desenhos. Para jogar,
dobra-se uma folha de papel em secdes regulares, em numero
igual ao de participantes. Se o objetivo for criar uma histéria, o
primeiro participante escreve na primeira secao o trecho inicial e
passa a folha ao segundo participante. Este, entdo, escreve novo
trecho, continuando a histéria iniciada pelo primeiro. Em seguida, o
segundo participante dobra, de modo a esconder a secao da folha
com o trecho inicial escrito pelo primeiro participante, e passa para
o0 terceiro, que conseguira ver a continuagdo, mas nao o inicio da
historia. Repete-se o processo: escreve-se a continuagao baseada
somente na Ultima intervengdo para que o participante seguinte
possa continuar. Ao final, desdobra-se a folha e Ié-se o resultado,
quase sempre surpreendente devido as conexdes inimaginaveis que
se estabelecem ao longo do processo.

Poderfamos considerar que o projeto Tim Burton's Cadavre
Exquis, ainda que faga uso de uma dindmica de participacéo coletiva
para a escrita de uma histéria, ao permitir que os participantes leiam
a integra do texto produzido até o momento da sua vez de contribuir,
tende a minimizar o principio de perda de controle do curso narrativo
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que caracteriza o processo de producao textual através da pratica
criativa de cadavre exquis dos surrealistas.

Inspirado pelo projeto Tim Burton’s Cadavre Exquis, a seguir
é relatada uma primeira proposta de producéo colaborativa através
do Twitter para alunos de graduacéo, a criagao de um conto colabo-
rativo, ou melhor, de um “twitconto”.

PRATICAS COLABORATIVAS DE CRIACAO
LITERARIA UTILIZANDO O TWITTER E O MOODLE

A proposta de criagao literaria colaborativa intitulada de twit-
conto foi elaborada como exercicio de redagdo em uma atividade
académica de Laboratério de Portugués do curso de Comunicacéo
Digital da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, localizada em Sao
Leopoldo no Rio Grande do Sul, tendo sido pela primeira vez reali-
zada em 2011.

Apds trabalhar com as caracteristicas dos géneros conto e
microconto, a atividade com o Twitter € iniciada envolvendo 5 fases:
(1) produgéo do inicio do conto; (2) escolha do melhor inicio de
conto; (3) escolha da hashtag (sinal # seguido da expressao dese-
jada); (4) produgao do twitconto; (5) discussao. As etapas (1-3 e 5)
ocorrem em sala de aula com todos os alunos presentes. A etapa (3)
acontece a distancia ao longo da semana, sendo importante estabe-
lecer uma sequéncia para cada aluno postar sua parte da histéria e
prazos maximos para que cada aluno faga a sua postagem de modo
gue na semana seguinte o conto esteja concluido.

Na primeira etapa, todos os alunos criam um inicio de uma
histéria de no maximo 140 caracteres, que € o limite imposto pela
ferramenta. A segunda etapa é para a votagdo e escolha do texto
que sera usado como inicio da histéria (6 o primeiro capitulo, ou
twitcapitulo). A terceita etapa é dedicada a escolha da hashtag que
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deve ser utilizada por todos ao realizarem suas postagens. Um
exemplo é a hashtag #twitconto. A definicdo de uma hashtag, que
funciona no Twitter como um link, possibilita facilmente o rastrea-
mento dos twitcapitulos.

Escolhida a hashtag, inicia-se a terceira etapa, que ocorre
a distancia, dedicada a construgéo colaborativa do twitconto pelos
alunos ao longo da semana. O conteldo da postagem pode ser
acompanhado por imagens ou videos, seguindo uma légica conver-
gente de produgéo de conteldo. No momento de encontro presen-
cial seguinte com a turma, apoés todos os alunos terem postado
continuagdes da histéria, passa-se a etapa final: discute-se o que
foi produzido e, acima de tudo, como foi 0 processo de elaboragao
conjunta da historia. Nessa fase, véarias questdes podem ser levan-
tadas: como ocorre o processo de retextualizacao ou recriacdo de
um género textual tradicional (o conto) para uma midia social online
como o Twitter, que limita as intervencdes em 140 caracteres? Como
fica a questao da participacao coletiva? E o que dizer sobre a possi-
bilidade de integrar texto, imagem e video?

Evidentemente, 0 uso do Twitter para a elaboragéo da ativi-
dade relatada é bastante elementar e, portanto, alternativas para
sofistica-la podem ser criadas. Por exemplo, regras de participagéo
e outros tipos de orientacdes que ajudem a conduzir a atividade
podem ser criadas tendo como objetivo alcancar maior consisténcia
narrativa ou mesmo para aprofundar algum aspecto especifico
da producéo textual. Uma possibilidade que se apresenta nesse
sentido é apresentada a seguir, desta vez utilizando-se como meio
de criagdo colaborativa a funcionalidade de férum geral da plata-
forma digital de apoio ao ensino Moodle.

Semelhante a atividade de criagdo colaborativa de um twit-
conto a atividade intitulada cadaver esquisito algoritmico busca
exercitar a criacdo de pequenas histérias utilizando a ferramenta de
forum geral do Moodle. O administrador da comunidade do Moodle
devera criar um férum especialmente para a tarefa. Cada aluno
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deverd, entao, criar um novo topico de discussao a partir dos quais
as historias colaborativas serdo desenvolvidas.

A dindmica é simples: semelhante a proposta de cadéaver
esquisito, cada aluno devera postar um inicio de uma histéria no
topico de discussao por ele criado. A partir dai, os outros partici-
pantes da comunidade podem contribuir para a continuacdo da
histéria respondendo ao tépico. Cada resposta equivale a um novo
capitulo e, assim, a histéria vai se desenrolando.

Entretanto, a diferenca principal em relacéo a esta atividade
e atividade de twitconto é que, antes de comegar a escrever o inicio
da sua histéria, o aluno devera estabelecer uma regra geral para
orientar as contribuicbes dos outros participantes na sua histoéria. Por
exemplo, o aluno podera, antes de dar inicio a escrita de sua historia,
apresentar a seguinte regra:

“Nesta histdria, o desafio € ndo usar a letra ‘A’”;
Ou, ainda:

“Nesta histéria, como a personagem ¢é bipolar (ou seja, que
tem oscilagbes repentinas de humor, indo da euforia méaxima a
depressao profunda em segundos), cada continuagao deve ser feita
em oposiGao a anterior - se ela esta alegre, entdo devera estar triste
ou enfurecida na continuagao e assim por diante”.

A atividade pode ser realizada presencialmente ou a distancia.
Pode-se estabelecer um limite de tempo para o periodo em que as
contribuigbes poderao ser feitas e, apds esgotado este tempo, o0s
autores que deram inicio a cada um dos tdpicos poderdo produzir
uma postagem de fechamento das suas historias.

Além disso, sugere-se que, em uma turma de cerca de 20
alunos, cada participante contribua em pelo menos 4 histérias.
As contribuicdes devem ser curtas — uma estratégia é estabelecer
um limite para cada postagem, como, por exemplo, 5 linhas ou
280 caracteres. Por fim, uma sugestao bastante valida é incentivar
que imagens estaticas, gifs animados e até mesmo videos sejam
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CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O USO DE
FERRAMENTAS DIGITAIS EM PRATICAS DE
CRIACAQO LITERARIA COLABORATIVA

Sobre as préticas relatadas, alguns aspectos séo particular-
mente interessantes para a discussdo que empreendemos neste
artigo. O primeiro ¢ o uso de plataformas digitais amplamente
conhecidas, nos casos aqui abordados o Twitter e o Moodle, para a
producao de textos literarios ficcionais. A nosso ver, trata-se, antes
de tudo, de um certo modo particular de apropriacao e utilizacado de
tais plataformas, que difere do uso comum que normalmente efetu-
a-se sobre elas, mas que em larga medida esta sintonizado com o
principio de conectividade, que, Segundo Kilpp (2011), comparece
na cultura de nosso tempo como uma espécie de grande demanda,
nao somente pela conexdo generalizada das pessoas entre si,
mas também das pessoas com os artefatos tecnoldgicos e com
0s espacos geogréficos (e, cada vez mais, dos proprios artefatos
tecnoldgicos entre si).

Para a autora, a conectividade é resultante de um longo
processo protagonizado pelos meios de comunicagao. O “conec-
tavel”, nos diz “que antes precisava estar proximo no tempo e no
espaco, agora se encontra a um clic” (Kilpp, 2011, p. 43). Portanto,
para Kilpp (2011), a medida que se desmancham e se liquidificam
as distancias e as temporalidades, o conectavel emerge como um
padrao de resposta as carateristicas da nossa época.

Sob uma perspectiva técnica e comunicacional, a conectividade
apresenta-se como a qualidade central de todas as praticas culturais
que se efetuam sobre quaisquer tipos de tecnologias hipertextuais,
especialmente aquelas encarnadas nos diferentes tipos de ambientes
que se oferecem no vasto territério de experimentagdo criativa que
caracteriza a Web.

Via de regra, ambientes computacionais, quando pensados

' sob as l6gicas da hipertextualidade, promovem formas de enunciagéo
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marcadas pelo principio de conexdo entre elementos heterogéneos,
de natureza linguistica e ndo-linguistica, de modo a criar plataformas
de enunciacao que se distanciem das formas lineares e sequenciais
da escrita convencional (XAVIER, 2009). A hipertextualidade que se
atualiza em tais tipos de ambiente demanda, portanto, habilidades
especificas dos individuos, calcadas sobretudo no descobrimento e
na exploragdo dos seus contelidos — que podem ser textos, imagens,
sons etc. —, criando redes de relacdes de sentidos muito variadas.
Nesse sentido, apropriar-se do Twitter e do Moodle para criagao de
textos literarios coletivos é pensar sob a légica da apropriacéo e do
remix e, portanto, segundo o principio da conectividade.

Outro principio que devemos levar em conta quando
pensamos em atividades em sala de aula que visem nao somente
ao uso de ferramentas e servicos ofertados pelos meios digitais,
mas, sobretudo, a apropriacédo de dinamicas de interagdo espe-
cificas desses ambientes, é o de emergéncia, de Johnson (2003).
Conceito trabalhado em diversos campos — biologia, fisica, mate-
matica, computagdo etc. —, a emergéncia define-se da seguinte
maneira: em um dado sistema, a articulagado de comportamentos
simples nos baixos niveis podem gerar comportamentos complexos
nos niveis mais altos do sistema. Ou seja, através de um movimento
de baixo para cima (bottorn up), um sistema se auto-organiza, sem
a presenca de regras e comandos estabelecidas de cima para baixo
(top down) por uma lideranca.

Seria esse um padrao de comportamento encontrado em toda
a natureza: algumas col6nias de organismos unicelulares (tais como
fungos e bactérias) que adotam estratégias de comportamento
diferentes dependendo das condigbes do meio ambiente (as vezes
agindo como um coletivo, as vezes como individuos separados);
as comunidades de formigas e cupins, nas quais seus membros
realizam tarefas muito simples e especializadas, dando origem a
estruturas altamente complexas, como os formigueiros e 0s cupin-
zeiros, 0s quais apresentam, por exemplo, sistemas de refrigeragao
naturais que, em tese, seriam impossiveis de serem pensados por
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um Unico individuo de tais comunidades bioldgicas. E também um
padrao que orienta 0 modo como ideias se formam no interior dos
cérebros humanos, o modo como as cidades crescem e também o
modo como operam os programas de inteligéncia artificial.

Johnson (2003) comenta que as pessoas tendem a reagir
com estranhamento a esse tipo de governanga sem lideranga, pois
estdo acostumadas a pensar em termos de lider — governos, chefes,
professores etc. O comportamento emergente mistura ordem e
anarquia, ha contribuigdes vindas de todos os lados e que apontam
em diferentes direcbes, e € a partir das relagbes entre as diversas
acdes que comecam a se formar padrdes responséaveis por gerarem
condigdes para que o sistema se auto-organize. Na web, a Wikipédia
talvez seja o exemplo mais recorrente para entendermos como esse
processo acontece. Na Wikipédia, bem como em outras inicia-
tivas baseadas no trabalho colaborativo, a agéo coletiva de grupos
humanos, trabalhando juntos e de forma auto-organizante, atua no
sentido de produgao de novos saberes e informacdes a partir de
meios digitais, sem um lider ou uma governanga que n&o seja o
proprio comportamento coletivo, o qual regula o que pode e o que
nao pode ser publicado.

Por fim, acredita-se que os principios de hipertextualidade,
emergéncia e convergéncia, que caracterizam os ambientes que
se constituem a partir dos meios digitais de comunicagao, operam
alicergados pelo principio geral de conectividade em multiplas
dimensdes: técnica, estética, ética, discursiva, social, politica,
cultural, geogréfica etc.

O segundo aspecto que pode ser ¢ a prépria légica da nego-
ciagao que se estabelece na medida em que a “autoria” do texto
¢ colocada em xeque quando todos participam da construgdo da
mesma histéria: & preciso ser compreensivo, ser flexivel e ter espirito
de grupo para ndo haver frustragdo com possiveis caminhos que a
histéria tome e que inevitavelmente acabam por desagradar alguns.
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Por ndo haver um controle de censura sobre o conteldo
postado por cada aluno, corre-se o risco de haver intervengdes
que provogquem rupturas com a linha narrativa estabelecida. Dessa
maneira, cabe aos participantes da atividade cooperarem ou nao
para manterem a coeréncia do texto. Evidentemente, nem todos
cooperam, ha aqueles que deliberadamente buscam uma ruptura
com 0O curso que a histdria esta tomando. Quando isso acontece,
cabe ao aluno seguinte na sequéncia dos participantes, tentar
retomar o estado anterior da narrativa, ou, noutro sentido, contribuir
para intensificar o desvio.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O teatro, enquanto linguagem artistica, tem como foco a preo-
cupagao com as questdes sociais, politicas e humanas. Além disso,
sua linguagem ¢ utilizada para abordar, analisar e criticar diferentes
concepgoes e conceitos presentes em nossa sociedade. Do mesmo
modo, isso acontece na escola de educacgéo basica do estado de
Goiés, pois o0 teatro assume essa perspectiva e se manifesta por
meio de trés caminhos: a) como disciplina especifica, desmembrada
das artes visuais, da musica e da danga; b) como um dos conte-
Udos integrantes da disciplina Artes (nas escolas onde o teatro néao
é tido como disciplina especifica); ¢) como recurso facilitador para o
ensino de outras disciplinas.

Enquanto disciplina especifica, o teatro apresenta conteldos,
conceitos e metodologias préprias de ensino, sendo algumas pouco
conhecidas e exploradas em sua aplicabilidade. Por este motivo, vale
ressaltar o nome de Augusto Boal como um dos grandes pesquisa-
dores brasileiros no que tange ao campo de ensino de teatro.

Ao longo de sua trajetéria, Augusto Boal foi dramaturgo,
diretor e pesquisador da area de teatro no Brasil, em paises latino-
-americanos e europeus. Ademais, foi a partir da década de 1960
que Boal desenvolveu diversos trabalhos voltados para a formacao
cultural e politica das classes trabalhadoras e camponesas.

Sob 0 embasamento tedrico do Teatro Epico de Bertold Brecht
e da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, Boal desenvolveu o
Teatro do Oprimido que consiste em uma série de procedimentos de
ensino de teatro de esquerda interessados em discutir as relacdes
entre oprimido e opressor. Desta forma, o Teatro do Oprimido (TO)
& comporto por joguexercicios para atores e nédo-atores; procedi-
mentos do Teatro-Jornal; do Teatro-Invisivel; do Teatro-Imagem; do
Teatro-Legislativo e do Teatro-Forum.

Nesse sentido, o Teatro-Férum destaca-se por ser um recurso

) que possibilita a participagao ativa da plateia e intrinseca politizagao,
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pois a referida técnica teatral apresenta a capacidade de evocar
guestionamentos da realidade e permitir a participagao do publico
na busca por solugdes de problemas especificos decorrentes da
opressao. Por isso, trata-se de um fazer teatral onde a relagao dico-
tbmica entre palco e plateia mudam completamente.

Em razao disso, pode-se dizer que a principal caracteristica
dessa forma de expressao teatral esta na “quebra dos limites entre
palco e plateia, entre atores e o publico, além de possibilitar os
espectadores a assumirem o lugar dos personagens que eles julgam
oprimidos” (MST, 2005, p.20). Nesse sentido, as cenas servem como
acOes impulsionadoras para o debate entre os participantes, que se
dé por meio de um processo dialético como forma de construgdo
de subsidios importantes para estabelecer mudangas sociais. Por
isso, é possivel afirmar que o Teatro-Férum se constitui a partir da
interagéo e das contribuigbes do publico com as cenas.

Em virtude deste e outros pressupostos que a proposta peda-
gogica de ensino de teatro de Boal ganhou reconhecimento em
varias partes do mundo. Entretanto, poucas pesquisas discutem as
probleméticas da aplicabilidade tedrico-préatica de sua teoria.

Segundo Canda (2013) isso acontece porque muitos teatrd-
logos consideram suas ideias ultrapassadas e sem relevancia para
a ruptura de paradigmas sociais; sem vinculos para a compreenséao
da realidade concreta; e sem instrumentos necessérios para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e com propoésitos de formacgao
para o exercicio da cidadania.

Como pode-se ver a autora apresenta argumentos contra-
rios aos posicionamentos mencionados acima e nota-se também a
grande pertinéncia das ideias de Boal para um novo pensar sobre
0 ensino mais politicamente engajado e interativo de teatro no
contexto escolar.

Além disso, outro aspecto importante que deve ser salientado
€ o enfrentamento presente na pratica pedagégica de professores

' de teatro na escola, que pode ser observado nas multiplas relacdes
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de género que emergem constantemente no decorrer das aulas
como: as agressdes verbais relacionadas ao género; a violéncia
fisica dentro e fora da escola ligadas a questbes de género e sexu-
alidade; discriminagbes e opressdes das mais variadas naturezas.
Nesse sentido, como trabalhar as questdes de género numa aula de
teatro na escola de educagao bésica a fim de dar-lhes novos signi-
ficados? Que contribuicdes o Teatro do Oprimido de Boal apresenta
para a formagdo em género na escola? Que desafios e possibili-
dades existem?

Por meio destes questionamentos, tenho refletido sobre a
minha pratica pedagdgica enquanto professor de teatro na escola
de educagéo basica e tenho observado que existe um movimento
carregado de tentativas ininterruptas de dominar o corpo e a sexua-
lidade dos sujeitos em nossa sociedade atual. Consequentemente,
este movimento destaca a presenga de diversas construgdes sociais
influenciadas pelas classes dominantes, onde utiliza-se o sexo biolo-
gico como critério para o estabelecimento de privilégios sociais,
como se 0 sexo biolégico fosse fator naturalmente determinante
para o desenvolvimento de certas habilidades.

Sob esta prerrogativa, direitos sdo negados e opressoes das
mais variadas naturezas sao praticadas, tudo organizado dentro de
um sistema hetero-branco-capitalista, capaz de naturalizar essas
opressdes para sustentar o conjunto de privilégios daqueles que
possuem o controle do poder.

Nesse sentido, as ideias influentes na sociedade a qual
vivemos sdo a reproducao de ideias das classes dominantes, que
guardam inUmeras contradicdes e compreendé-las em sua totali-
dade requer um processo minucioso de analise, reflexdo e busca
pelo entendimento das estruturas que as sustentam.

Por isso, emerge-se a necessidade de colocar em pratica um
ensino de teatro que problematize as relagbes de género, de modo
a apresentar aos oprimidos elementos de luta a favor da liberdade,
dos direitos, das conquistas e que se posicione contraria as mais
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Ao reconhecer a complexidade dessa questdo, a propo-
sicdo deste texto esta na aproximagdo da tematica transversal
género com as atividades teatrais desenvolvidas na escola e ampa-
rado nessa intencionalidade, apresento uma proposta de ensino
de Teatro-Férum como ferramenta para lidar com as questdes de
género no contexto escolar. Além disso, a elaboracgéo e o trabalho
desenvolvido com o texto dramético € pertinente ao trabalho peda-
gdgico na escola por duas vertentes: a primeira pela possibilidade
de ampliar o olhar dos sujeitos envolvidos no processo sobre 0s
padrdes heteronormativos e segunda por demonstrar as eventuali-
dades negadas pela ordem dominante.

OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Com relacéo aos procedimentos metodolégicos, em primeira
instancia, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica no banco de peri-
odicos da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), entre os anos de 2012 a 2016, objetivando a cons-
trucédo de um referencial tedrico consistente sobre ensino escolar,
Teatro do Oprimido e relagbes de género. Para a busca e identifi-
cacao dos periddicos foram utilizados descritores mais amplos: a)
teatro do oprimido; b) relagdes de género; c) teatro escolar.

Para a selecdo dos periédicos, observou-se nos resumos
a presenga dos conceitos de género e sexualidade no ensino de
teatro escolar. A partir destes casos, a andlise se deu de forma mais
profundada, por meio da leitura completa dos trabalhos com a finali-
dade de identificar procedimentos de ensino de Teatro do Oprimido
para a formagao em género na escola.

Verificou-se também nos trabalhos selecionados que o Teatro-
Férum ¢ o procedimento de ensino mais utilizado diante do conjunto
de técnicas do Teatro do Oprimido de Augusto Boal. Tal pressuposto
pode ser justificavel ao encararmos dois pontos, que s&o: a) o fato
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de o Teatro-Férum permitir a participacao do publico nas cenas do
espetaculo; b) a possibilidade do Teatro-Férum revelar as contradi-
¢Oes sociais vividas pelos sujeitos participantes da proposta.

Por esta e outras razbes, optou-se pelo Teatro-Férum como
procedimento pedagdgico mais adequado para o trabalho com as
relacdes de género na escola. Diante desse contexto, escreveu-se
a peca de Teatro-Férum encaminhada de sua proposta de ensino.

TEATF{O-FQRUI\/I NA ESCOLA: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA DE ESTUDO DE GENERO

Pensar na escola como um espaco da diversidade e local
onde as manifestacdes das diferencas se dao com maior intensi-
dade nos coloca diante de um grande desafio. Isso porque néo é
tarefa facil romper com os elementos tradicionais de nossa cultura.
Porém, reconheco que nao podemos ser omissos quanto aos casos
de opressao e violéncia envolvendo a tematica transversal género na
escola.

Desta forma, desenvolver atividades didatico-pedagdgicas
com vistas para a formagdo em género na escola é quase que um
dever de professores comprometidos com um processo de ensino-
-aprendizagem de maior significado social, no qual os envolvidos
possam, durante sua trajetéria de vida, realizar escolhas de maneira
responsavel, respeitosa e apta ao exercicio da cidadania.

Por isso, a primeira medida adotada foi a elaboracéo e a
aplicagcao da referida proposta de ensino em turmas de segundo e
terceiro ano do Ensino Médio. A escolha por esse publico se deu
pelo fato de ser a faixa estudantil com a qual trabalho ha mais de
seis anos e a producdo da peca de teatro presente na proposta
de ensino baseou-se na trajetéria de vida de um colega e de uma
professora da escola em que trabalho. Com relagdo ao enredo, a
trama demonstra momentos de opressao causados por um grupo
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de estudantes de uma escola do interior de Goias, marcada por uma
cultura hetero-branca-capitalista.

Para a montagem cénica e desenvolvimento da proposta, o
primeiro passo consiste em apresentar aos alunos as finalidades e
procedimentos do Teatro do Oprimido de Augusto Boal. Apos isso,
apresentar a pega aos alunos para uma leitura prévia, definigdo das
personagens, inicio da montagem e ensaios. Com a finalizagdo do
processo de montagem, o professor deve organizar um momento
cultural no pétio da escola com convite estendido para todas as
turmas da unidade escolar. Isso vai depender da realidade da escola,
do tempo disponivel, do espago fisico, da organizacéo e do planeja-
mento do professor.

Vale salientar que a terceira cena da peca ndo possui um
‘final’ com solucdes prontas e acabadas justamente para atender ao
conceito de Teatro-Férum. Quando a peca chegar ao ‘final’, o narrador
devera entrar, congelar a cena e solicitar a participagdo da plateia
para solucionar o problema encenado. Como pratica norteadora, o
professor deve colher as ideias que surgirem e tecer comentarios ao
longo da atividade, sempre mediando as discussdes e pontos de
vista levantados.

De modo geral, o texto dramatico apresenta elementos impor-
tantes que devem ser discutidos em sala de aula, como por exemplo:
a) a padronizagao de jogos e atividades escolares para meninos
e meninas; b) a visdo errbnea de que meninos e meninas devam
desenvolver atividades destinadas a seus sexos como forma de evitar
confusdes relacionadas as suas orientacdes sexuais; ¢) a homofobia
e a violéncia; d) a heteronormatividade; e) as desigualdades nas rela-
cbes de género; f) a intolerancia de géneros. Com esses e outros
propdsitos, segue abaixo o texto dramético da proposta deste artigo.
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KA AR AR AR A A AR A AR A A A A A A AAAAR A A A A A kA A A A A AR A Ak Ak Ak hkhhhkhkhkhkhkhhhxk

A CULPA E SEMPRE DOS INOCENTES

Personagens
ANINHA / CRISTINHA / JEFER / NARRADOR /PEDRO /TIELLY

PROLOGO: A cena se passa em um colégio publico de uma
cidade do interior de Goias com pouco mais de oito mil habitantes.
Novos na pequena cidade, Aninha e Jefer, personagens principais
dessa trama, sao impedidos pela escola de realizarem certas ativi-
dades pedagogicas por serem considerados ‘diferentes’ pela comu-
nidade escolar.

CORO: Entra as personagens batendo palmas, dangando e
cantando a parddia da musica ‘Xote da alegria’ do grupo Falamansa.

Se um dia alguém falou / Para negar o que eu sou
N&o sei se vao me aceitar / Pois ndo aprenderam o que é respeitar
E se acaso vocé diz / Que temos que seguir a matriz
Vé se fala sério / Pra que negar sua alma?
E s6 vivermos em harmonia / E deixe de lado a tirania
Dance o xote da minoria ha he he / Um dé run dé run dé

NARRADOR (em tons de mistério, narrador interrompe a apre-
sentacdo, retirando todos/as da cena e comeca a discursar). Caras
pessoas grandes e caras pessoas pequenas. Esta é uma histéria
que aconteceu ha muitos anos, mas também é uma histéria que
continua acontecendo todos os dias. A histéria daqueles que sé&o
vitimas e daqueles que s&o praticantes. Prestem atencéo, bastante
atengéo, pois vocé pode ser a préxima vitima ou quem sabe é o
praticante e nem sabe. Essa histéria aconteceu em uma escola onde
nem todos viviam felizes para sempre. Vou deixar que as persona-
gens contem essa surpreendente histéria. Se ajeitem nas cadeiras...
respirem fundo e guardem os celulares que a cena vai comecar.
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PRIMEIRA CENA - A TRISTEZA

ANINHA: Misericérdia, nem jogar bola com os mano eu posso. Tudo
nessa escola s6 posso fazer o que esse povo diz. (Imitando alguém)
Isso néo é coisa de menina... Vocé é mocinha e ndo pode... (Irritada)
Haaaaaaaa eu estou cheia disso viu.

JEFER: O que foi Aninha, vocé esta tdo pra baixo hoje. Alguém te
maltratou?

ANINHA: E isso nao Jefer, eu t& cansada das pessoas dessa escola.
Nunca me aceitam do jeito que eu sou. E o pior & que nem me deixam
fazer o que eu gosto. Nem jogar futebol com 0s meninos eu posso.

JEFER: E isso nao Aninha, é que eles n&o querem que vocé saia
correndo pela quadra da escola e acabe caindo e se machucando.

ANINHA: Deixa de lero lero Jefer. Se fosse assim, os meninos nem
poderiam jogar também porque iriam se machucar. Eu queria estar
na sua pele pra poder jogar e ser feliz sem ninguém ficar me criti-
cando ou me impedindo de fazer as coisas.

JEFER: Eu sei disso Aninha. Sou seu amigo e nds sabemos perfeita-
mente como é dificil ser diferente num lugar onde nem tudo ¢ aceito.
Quem sabe um dia encontraremos um lugar onde possamos ser
aceitos do jeito que somos?

ANINHA: Eh, quem sabe?!

SEGUNDA CENA - ARMANDO A BATALHA

CRISTINHA: Ai que raiva daquela Aninha. Ela é toda machona... e
ainda se acha a tal. Olhem la pra ela gente. E um horror!

SUMARIO 114



TEATRO-FORUM N ESCOLA

PEDRO: N&o é s6 ela nao Cristinha. E ela e aquele tal de Jefer. Olha
l4, o cara consegue ser mais mulher que a Aninha... (Fazendo caras
e bocas) ‘Cé é louco cachoeira’.

TIELLY: Eu vou |4 tirar satisfacdo com eles agora. Eles séo a vergonha
da nossa escola. Ja estao até falando em mandar eles embora da
cidade. Minha prima é filha do pastor Jodo, o vereador que mora la
perto da sua casa Pedro.

PEDRO: Haaaa o Joao, eu sei quem é.

TIELLY: Entéo, ele falou que esses dois ai sdo coisas do demonio
e que estdo dando um jeito de tira-los da nossa cidade porque ja
tem gente até mudando daqui com medo deles influenciarem outras
pessoas.

CRISTINHA: Nao, gente, calma. Vamos ficar quietos. O recreio ja
esta acabando e a chata da coordenadora esta nos observando e
pode nos dar adverténcia. Ela ja ndo esta muito boa com a gente
tem dias... Ja sei, vamos deixar para o final da aula. Ai, a gente cerca
eles 14 na esquina perto do bar do seu Zé. A, aproveitamos e ensi-
namos pra eles o que é ser homem e o que é ser mulher.

PEDRO: E isso af galera. Boto fé que hoje esses dois viram gente
ou vao morrer de apanhar. Eu vou chamar toda a galera la da minha
sala pra ir também.

TIELLY: Fechou entdo, eu também vou chamar umas pessoas forti-
nhas para nos ajudar. (Risos de maldade).

TERCEIRA CENA - O CONFRONTO

NARRADOR: Embaixo de uma éarvore, proximo do bar do seu
Zé, a turma de Tielly esperam ansiosos por Aninha e Jefer. Os dois
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caminham conversando desatentos sem perceber o que estaria por
acontecer. Quando menos esperavam bummmmmmmm.

TIELLY: Onde os esquisitinhos pensam que vao?

CRISTINHA: (Passando a mao no cabelo de Aninha). Um esquisito
de cabelo grande. (Passando a mao no cabelo de Jefer). E uma
esquisita de cabelo curto.

PEDRO: (Com um cassetete na méao). Eu t6 achando que eles estao
indo encontrar o pai deles.... o tinhosooo.

ANINHA: O que vocés querem? Nos deixem em paz.

TIELLY: Em paz noés ficaremos quando vocés dois... as aberragcoes
da cidade.... desaparecerem. E nos estamos aqui para dar uma
ajudinha nesse processo.

TODOS DO GRUPOQ DE TIELLY: (Risos sarcasticos e maléficos).

JEFER: Mas pra que isso gente? Nunca fizemos nada com vocés,
nem mesmo conversamos. Somos inocentes de qualquer acusacéao,
seja ela qual for.

TIELLY: Inocentes uuuuuuuuuuuu, pois bem, sabiam que A CULPA E
SEMPRE DOS INOCENTES?

FINALIZACAO/INICIO DO DEBATE: O narrador(a)/mediador(a)
congela a cena e convida 0s espectadores para intervir nela assu-
mindo o papel das personagens oprimidas. A partir dai, o narrador(a)/
mediador(a) segue o trabalho de discusséo e orientagéo a partir da
interagéo da plateia/publico.

ERE R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R Rk
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do presente trabalho, pode-se observar que o
Teatro-Forum apresenta possibilidades pertinentes para o trabalho
pedagdgico na escola com vistas ao desenvolvimento de uma cons-
ciéncia sociopolitica referente as questoes de género. Neste sentido,
o papel social do teatro para a formagao cultural e humana é tao
importante quanto as demais disciplinas do curriculo escolar.

Ao ensinar a pensar sobre as relagbes de género, utilizando
uma linguagem propria no contexto escolar, o teatro mostra-se como
um dos caminhos pertinentes que pode provocar resultados signi-
ficativos para a construcdo de uma sociedade mais justa e menos
opressora.

Como consequéncia disso, o simples fato de demonstrar
que sempre houve um determinado modelo, mesmo que de forma
(in)visivel, se caracteriza como um grande avango no processo de
ensino e aprendizagem escolar. Portanto, as atividades de Teatro do
Oprimido, especificamente as de Teatro-Férum com foco nas rela-
¢Oes de género, podem contribuir significantemente para a desnatu-
ralizacao de algumas ideias engajadas em preconceitos, privilégios,
diferencas e desigualdades.
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EDUCACA0 FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL

alunos das licenciaturas quando, para além da instrugdo cognitiva, houve
a preocupacao com uma educacéao, efetivamente, integral — proposta esta
que se objetiva apresentar neste artigo. Sendo assim, enquanto resultado,
deste processo de ensino-aprendizagem, pontuamos a materializacao da
possibilidade de se (re)inventar, a todo momento, a educacao produzida,
na medida em que as aulas desta disciplina foram se reconstruindo no coti-
diano da instituicdo e oportunizando a préatica de uma educagéo integral em
tempo integral de qualidade.

INTRODUCAO

“O caminhar ndo é apenas a expressao do desejo
de alcangar uma meta, mas também de sua realizacao”.
(BENJAMIN, 1994, p. 205)

A disciplina “Educacao Fundamental em Tempo Integral”,
ministrada para a turma composta por 25 (vinte e cinco) alunos e
alunas de diversos cursos de licenciatura, enquanto disciplina opta-
tiva, na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO),
propds, inicialmente, quinze encontros semanais, realizados as
segundas-feiras, das 20h as 22h.

Ao longo do curso, foram feitas algumas alteragbes -
conforme cronograma em anexo — e fechada uma proposta de
10 (dez) encontros-aulas e a participagdo dos alunos em dois
Féruns promovidos pelo Nucleo de Estudos — Tempos, Espagos e
Educacéao Integral (NEEPHI), da UNIRIO, a contar, em cada um dos
mesmos, duas aulas.

Com caréter dial6gico, as aulas permitiam aos alunos fazerem
suas colocagbes e atuarem como sujeitos de seu processo, bem
como a proposta de avaliagdo por meio da entrega de um dossié de
memorias em narrativas das aulas — uma forma de avaliar os alunos
integralmente valorizando a escrita livre, a reflexdo, a organizagao
das ideias e 0 enriquecimento com outros recursos/materiais.
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Cabe ressaltar que, tanto na proposta avaliativa encaminhada
aos alunos quanto na escrita deste artigo valorizamos a narrativa
enquanto metodologia, partindo do pressuposto de que a narrativa
n&o é o fim de um trabalho, mas, uma travessia! E o caminho percor-
rido e escolhido, metodologicamente, para demonstrar o processo
de construgao de conhecimentos.

Através da narrativa se descolonizam saberes e formatagoes
e, ainda, se abrem novas possibilidades de se produzir ciéncia —
aquela que nasce da escrita espontanea e da associagao de ideias
numa grande costura de informagdes que nao sao fragmentadas,
mas sim unidas com novos sentidos, a cada momento, pois mergulha
na vida do narrador, como aponta Benjamin (1994): “A narrativa nao
esté interessada em transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como
uma informacéo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do
narrador para em seguida retira-la dele” (p. 205).

Neste contexto, a narrativa sobre as vivéncias em participagéo
nas aulas da disciplina “Educacéo Fundamental em Tempo Integral”
constitui-se como um instrumento epistemolégico e eixo norteador do
processo de construgdo de conhecimentos — uma eterna travessia —
na medida em que “o narrador retira da experiéncia o que ele conta:
sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as
coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes” (Ibidem, p.201).

Neste bojo, apresentamos, na sequéncia, o registro das
discussoes, impressdes e sentimentos acerca de cada aula, por
mim percebidos, na perspectiva de valorizar a produgao de conheci-
mento no cotidiano da sala de aula do ensino superior.

AULA 1- HA POESIA NO TEMPO?

O sentimento era de desbravar um mar nunca dantes nave-
gado. Tantas perguntas me acometiam e poucas respostas efetiva-
mente se apresentavam. O primeiro dia chegou. Reunides realizadas,
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planejamentos acordados, trocas de e-mails efetivadas, didlogos e
muitas reflexoes. “E agora, José?”

E agora vocé? Que estuda de noite, escolheu nossa eletiva,
ficou até o final e fez sua contrapartida. Esta dada a largada?

Apresentacdo do cronograma e organizagado da disciplina,
explanagdo sobre a avaliagéo e a escrita criativa. Algumas duvidas
se apresentam... Como eu devo fazer? Um acalanto se faz neces-
sario, pois ndo é preciso escarnecer.

Aula inaugural merece destaque e com Ligia Martha o tempo
escolar entra em debate. Seria um tempo cronoldgico? Tempo subje-
tiva? Seria 0 tempo dos encontros ou dos desencontros?

Apods sensibilizagdo e muitos espagos oportunizados com
tempos de aprender, os poucos alunos presentes puderam se
perceber na temética apresentada e, na sequéncia, constatar que a
educacdo em tempo integral e a educacéo integral sera uma mata
fechada com muitos caminhos para escolher e percorrer.

Interessante que de inicio se diziam professores/profissionais
em tempo integral, por trabalharem o dia inteiro, sugerindo um acrés-
cimo na construcao de Cavaliere (2009) que propunha um quadro
com escolas e alunos... Diferentes perspectivas que ficam para uma
outra aula.

Mas, cabe evidenciar que o tempo escolar integral é um
processo... Um devir... Uma transformacéo. A pelicula apresentada
diria ser ele quase uma ‘conquista’ dos povos que chegaram por
caravelas trazendo um grande sino para medir o préprio tempo, mas
que ao oportunizar outros tempos auxiliam na formagao humana
mais completa e multidimensional dos sujeitos integrais.

AULA 2- A HISTORIA TEM MUITAS HISTORIAS...

Poderia comecar com ‘era uma vez’ e, certamente, terminaria
com ‘foram felizes para sempre’, no entanto, a Histéria narrada aqui
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nao é um conto de fadas. Essa Histéria é envolvida por todos os
géneros literarios, mas se expressa de maneira diferente em cada
recorte temporal.

Cabe evidenciar que ndo ha uma unanimidade quando se
fala em ‘educagéo integral’ (temética de nossa Histdria), embora, no
geral, pensemos numa formagao humana mais completa (COELHO,
2009). No entanto, até essa formacdo “mais completa” é questio-
navel em cada movimento do tempo e a cada matriz ideolégica que
sustenta esta visao.

Podemos ir a Grécia Antiga, visitar Socrates, sentir-nos sofistas
e tomarmos até cicuta, mas também podemos passear pelas ruas
francesas e dialogar com os jacobinos ou, ainda, nos afinarmos com
os ideais libertarios dos anarquistas... Seja qual for a perspectiva,
precisamos enxergar que por detras desta visdo ha um projeto de
sociedade a se implantar.

Na visdo do homem fisico, moral, intelectual. Na percepgao
da dimensé&o estética ou da emancipacao do cidadao... Passando
pelos catdlicos ou pelo movimento integralista visando a formacéo
ético-religiosa ou também nacionalista, todos os grupos mesclados
apresentam uma ‘educacéo integral’ que um pouco mais a frente
vem de maneira mais institucional.

Na Bahia, temos a experiéncia das escolas-classe e escolas-
-parque, assim como aqui no Rio de Janeiro conhecemos bem os
‘brizoldes’. Duas logicas diferentes, mas que podem dialogar. Uma
formacéo humana mais completa busca, ambas, conquistar?

Os alunos participam, pois, o0 tema se aproxima... Quando
fala dos Centros Integrados de Atencao a Crianga e ao Adolescente
(CIACs), uma nova experiéncia se afina... O Programa Mais
Educagao (PME). Muitos sabem de sua existéncia. Podem ser até
nos rincées dos municipios que jaz um pouco dessa esséncia. Ela é
contemporanea? O sécio-histérico vai afirmar. Essas e outras vivén-
cias de ‘educacéo integral’ vao ajudando a elaborar uma concepcao
de educacao que, para além do cognitivo, vai olhar. E o que nos diz
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A integralidade da pessoa humana abarca a interseccao dos aspectos bio-
l6gico-corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cognicéo, do
afeto, da moralidade, em um contexto tempo-espacial. (GUARA, 2006, p.16)

AULA 3- ATOS NORMATIVOS, REGULAMENTADOS!

A discussao sobre ‘educacao integral’ e ‘educacao em tempo
integral’ nas legislacoes brasileiras € um tema de extrema relevancia,
pois, ainda que nao explicitamente, conseguimos identificar, desde
a democratizagdo da Republica, avangos na insergdo destas tema-
ticas nos atos normativos.

No Brasil, temos o registro da insergéo, direta ou indireta-
mente, nas legislagdes que nos embasam iniciando pela Constituigao
Federal e sua perspectiva ‘integral’ ao propor uma educagao para
0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988, Art. 205).

Na sequéncia da carta magna, seguimos para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) em que replica
0 artigo da constituicdo e, ainda, acrescenta a perspectiva da
ampliagéo da jornada escolar (BRASIL, 1996, Art. 34).

A referida lei ja apontava para a ‘década da educagdo’ — 96
a 2006 — levando em consideragao a autonomia dos entes fede-
rados (municipios, estados e o governo federal). Eis que, em 2007,
surge o Programa Mais Educagéao (PME) trazendo a discussao sobre
uma educacao em tempo integral na escola ou em outros espacos
parceiros... Cabe ressaltar que a LDBEN aponta para a valorizacao
do espaco extraescolar (BRASIL, 1996, Art. 3°, Inciso X).

Um detalhe que se faz necessario é a definicao sobre o tempo
escolar. Na visdo da professora Janaina “é o tempo em que a crianga
esta sobre a responsabilidade da escola” (MENEZES, 2009, p. 72).
A aula rumou para o Plano Nacional de Educacao (PNE 2001-2010)
entendendo que este nao se configura o primeiro Plano, mas sim o
segundo, na medida em que o primeiro se deu na década de 40.
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Dialogando sobre a participacao social, a insercao das agoes
pedagdgicas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a organizacéo
da dinamica escolar, atracamos na Lei 10.172/2001, que aponta para
o tempo integral ser considerado a partir de 7h diarias. Uma questao
que se nos apresenta é a necessidade dos Planos (Municipais;
Estaduais e Federal) terem metas quantificadas e com percen-
tual claro de atendimento/tempo de concretizacao das propostas/
estratégias.

|dentificamos, na aula, a relagdo do tempo integral a
Assisténcia Social e, na maioria das vezes, o uso de critérios de prio-
rizagéo para as politicas publicas a fim de que uma almejada ‘igual-
dade’ seja alcangada em determinado momento. Cabe ressaltar que
os Fundos Publicos s&o preenchidos através dos impostos pagos
pelos contribuintes. Neste sentido, os fundos s6 aumentam com o
crescimento da arrecadacao, ou seja, tributando.

Ndo nos aprofundamos no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), mas percebemos a ligagado com a protecao
social (BRASIL, 1990, Art. 3° e 53), neste ordenamento, presente.

AULA 4 E 5- FORUM DE EDUCACAO INTEGRAL
E(M) TEMPO INTEGRAL: UMA QUESTAO
CURRICULAR

O evento que relne representantes das Secretarias
Municipais de Educagéao dos diversos municipios do Rio de Janeiro,
alunos, professores e pesquisadores sobre Educacao Integral e(m)
Tempo Integral deu inicio com a apresentacéo da parte qualitativa
da pesquisa sobre “Organizacao Curricular nas Escolas de Tempo
Integral”, realizadas em ambito estadual pela professora Ligia Martha
Coimbra da Costa Coelho.

Nessa pesquisa discutiu-se a definicao de organizacao curri-

cular e como a mesma vem se estruturando em cada municipio que
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se dispds a participar. A pesquisadora Alessandra Rosa, doutoranda
em Educagédo, apresentou quatro elementos que fundamentam a
organizagao curricular: tempo, espaco, praticas e sujeitos. Esses
elementos se evidenciam no cotidiano das escolas de educacdo em
tempo integral e se constituem importantes instrumentos de reflexao
sobre a educacgdo promovida. Cabe ressaltar que o espago nao é
um lugar vazio, mas sim um lugar social preenchido por aqueles que
nele habitam.

Houve apresentacédo dos Ginasios Cariocas, proposta de
escolas de educagao em tempo integral para alunos do 7° ao 9°
anos do municipio do Rio de Janeiro/RJ, por parte da representante
da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro (SME/RJ)
Barbara Portilho. E, por fim, a professora Dayse Hora trouxe algumas
reflexdes sobre a necessidade de precisao conceitual na discussao
sobre organizacao curricular.

Dayse destacou que, segundo Backes (2014), “os conceitos
sao utilizados mais como adjetivos para qualificar diferentes
realidades do que como substantivo e que seu significado é pouco
explicitado nos trabalhos apresentados” (p.156). Ou seja, no campo
do curriculo, utilizam-se diversos ‘conceitos’ como forma de qualificar,
ou nao, o trabalho pedagdégico desenvolvido, mas que, infelizmente,
por vezes, ndo passam de ‘adjetivos’, na medida em que né&o traz
real significado ao processo de aprendizagem dos educandos.

Neste contexto, a professora reforcou que, no curriculo,
esta em disputa os sentidos de escola e de conhecimento escolar
e, ainda, ratificou que o curriculo é uma amalgama final de uma
produgao histérica, social e cultural.

Na parte da tarde, houve o momento de fala dos municipios
em que cada um dos seus representantes apresentou suas reali-
dades, caracteristicas e especificidades, mormente, no que se refere
a organizagao curricular.
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AULA 6 - EM QUAL FORMATO VAMOS AMPLIAR
NOSSO TEMPQO?

Quando a escola é o /écus do processo de ensino-aprendi-
zagem, os professores sdo responsaveis pela condugéo sistema-
tica e intencional da construgao de conhecimentos, a ampliagao da
jornada escolar contempla a todos os alunos e exige uma reforma,
tanto estrutural quanto curricular, no interior da escola temos uma
perspectiva presente de ampliagado denominada ‘Escola de Tempo
Integral’.

No entanto, quando programas/agoes ofertados para alguns
alunos sao desenvolvidos, no contraturno escolar, sem nenhuma
ou pouca articulagdo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola e, na maioria das vezes, em espacos parceiros, através de
monitores/oficineiros, neste caso j& caminhamos para outra pers-
pectiva de ampliacéo... Desta vez, chamada de ‘Aluno em Tempo
Integral’.

A aula, assim, se apresentou aos alunos, por meio desta
classificagdo elaborada por Cavaliere (2009) na tentativa de
especificar estas duas formas de se ampliar o tempo escolar.
Momento impar de didlogos e, ainda, de reflexdes sobre as expe-
riéncias conhecidas de educagédo em tempo integral no Brasil
e préaticas percebidas no cotidiano dos proprios alunos, suas
vivéncias, suas histérias, suas memorias.

Na sequéncia, um quadro que evidencia os formatos organi-
zacionais de ampliagao da jornada escolar apresentado pela autora
no Férum realizado em 2014, na UNIRIO.
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FORMATOS ORGANIZACIONAIS DE AMPLIAGAO DA JORNADA ESCOLAR

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL ALUNOS EM TEMPO INTEGRAL

A escola é o centro de referéncia. O programa tem autonomia.

Obrigatoriedade. Atividades opcionais.

Atividades no interior da escola. Atividades fora da escola.
Atividades coordenadas pela diregcao Atividades coordenadas por equipe
da escola. especifica.

Professores e profissionais da Estudantes universitarios e outros
educagao. agentes.

Parcerias eventuais. Parcerias como base.

Fonte: CAVALIERE (2009).

AULA 7- ESPAGCOS VAZIOS? LOCAIS NA VIVENCIA
POR TERRITORIOS A SE ALCANGCAR... OU UM
CONGLOMERADO DE ESCOLAS?

Aquela sala vazia, sem vida, sem nenhum objeto, cartaz,
imagem ou participante constitui-se 0 “espaco”. Apenas em seu
sentido fisico podemos o compreender.

Mas, quando fechamos nossos olhos e nos remontamos a
nossa infancia, lembramo-nos de vivéncias Unicas, aquele cheirinho
do bolo da avd, a chuva que escorria pelo telhado enquanto dormia...
Tracos do “lugar” que estivemos.

No entanto, quando h& uma nogéo de pertencimento e
disputas de poder ali se configura um grande ou pequeno “territério”.

Desse modo, iniciou a nossa aula com a presenga da douto-
randa Alessandra Rosa discutindo conosco os “Espacos Integrais” e
esclarecendo conceitualmente com base em Santos (1997): espago,
lugar e territorio.

Alessandra apresentou parte de sua pesquisa de Mestrado
em Educacéao na qual fez um estudo de caso, de cunho qualitativo,
sobre o Programa Bairro-escola, de Nova Iguagu. Fizemos um
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grandioso ‘passeio’ por diferentes propostas de educacao em
tempo integral, tais quais: Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR), Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPs), CIACs/
CAICs (Centros Integrados de Atengao a Crianca e ao Adolescente/
Centros de Atendimento Integral as Criangas e Adolescentes), CEls
(Centros de Educagéao Integrados) e CEUs (Centros Educacionais
Unificados).

Experiéncias estas diferentes que perpassam a tematica do
espaco, assim como o bar da esquina, a igreja, a associagao de
moradores — espacos-parceiros apresentados por Alessandra em
sua pesquisa no referido projeto.

Cabe destacar que, atualmente, exige-se uma nova concepcao
e organizacao do espaco e do tempo para a discussao da jornada
escolar ampliada. Foi interessante ver a participagao de todos € a
associagao com a aula anterior sobre os “Formatos Organizacionais
de Ampliacdo da Jornada Escolar”, por parte de alguns alunos.

E, por fim, dialogar sobre a escola, em seus tempos € espagos,
que normaliza os corpos e os disciplina fazendo-nos pensar sobre
qual é a fungdo da escola? Sera que ela cumpre seu papel social
ao disciplinar os corpos ao invés de promover uma preparagao de
cidadaos conscientes e capazes de viver em sociedade?

AULA 8- FORMACAO DE QUEM?

A aula intitulada ‘sujeitos formadores’ se iniciou com a
exibicdo de um video produzido pelo grupo mineiro Territérios,
Educagéo Integral e Cidadania (TEIA). O video trazia reflexdes que
dialogavam com o texto indicado para leitura sobre 0s novos sujeitos
da promocao de uma educacao, efetivamente, integral e da impor-
tancia da formagéo desses educadores.

Algumas reflexdes se evidenciam quando pensamos
sobre os sujeitos formadores, tais como: Quem s&o esses Novos
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educadores? Qual o papel do professor e dos oficineiros/monitores
no cotidiano escolar? Como articular educagao formal e nao-formal?
Essa proposta promove a qualidade ou precarizacao do trabalho
pedagoégico? E, dentre outros, qual é a funcéo social da escola?

Mdltiplas indagacdes que foram problematizadas com a
presenca da professora Katia Vasconcellos, servidora publica do
municipio de Niteroi (RJ) e, a época, mestranda em educagao pela
UNIRIO, com seu projeto de pesquisa voltado para a formagao
docente.

Em aula, Katia apresentou como surge a profissdo docente e
os labirintos presentes nas formacdes dos professores e cita, ainda,
as metas 15, 16 e 17 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) que se
referem a formacéo e valorizagdo dos professores.

Meta 15 - Garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagéo dos profissionais da educagéo de que tratam
os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagao
béasica possuam formagéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam.

Meta 16 - Formar, em nivel de pds-graduacgéo, 50% dos professores da Edu-
cagéo Basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
os(as) profissionais da Educagdo Basica formagao continuada em sua area
de atuagao, considerando as necessidades, demandas e contextualizacoes
dos sistemas de ensino.

Meta 17 - Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas da
Educacéo Baésica, a fim de equiparar o rendimento médio dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia

deste PNE. (Observatério PNE, 2015)"

Por fim, houve uma problematizagcao sobre os programas do
Governo Federal que promovem a formacao docente e adensou-se
a discussao sobre o PIBID?, visto ser um programa voltado para a
formagéo dos estudantes no cotidiano das escolas publicas.

1. Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/noticias. Acesso em 13/11/2015.
2. Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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AULA 9- A NIVEL FEDERAL, O QUE TEM DE
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL?

Podemos considerar que esta aula possibilitou encontros e
desencontros histéricos e poéticos, na medida em que apresentou
aos alunos duas experiéncias de educagao em tempo integral.

A primeira, realizada na década de 90, durante o governo
Collor através do Projeto ‘Minha Gente’ - um projeto instituido pelo
decreto n. 91 (1990), elaborado pela Legi&o Brasileira de Assisténcia
e coordenado pelo Ministério da Crianca que, posteriormente, foi
assumido pela Secretaria de Projetos Especiais da Presidéncia da
Republica.

No bojo deste projeto, havia a previsdo de criagao do CIACs
(Centros Integrados de Atencgao a Crianga e ao Adolescente) com o
objetivo de promover a atengdo integral a Crianga e ao Adolescente,
envolvendo a educacao fundamental em tempo integral, programas
de assisténcia a saude, lazer e iniciacdo ao trabalho, entre outros —
que foi elaborado no seio da criacdo de politicas sociais por meio de
acoes articuladas (SOBRINHO, 1995).

Educacgao, Salde, Assisténcia Social e Promocdo Social
dialogando e unindo esforcos para a promogao de uma educacao
de melhor qualidade. Para a construgao de um Centro Integrados de
Atencao a Crianga e ao Adolescente (CIAC) era necesséaria uma area
de 16.000 metros quadrados, além de contrapartidas municipais,
estaduais e de dmbito federal.

Com a possibilidade de impeachment, Collor rendncia e
ltamar Franco assume a presidéncia. Neste contexto de mudancas,
acaba com o “Minha Gente” e cria 0 PRONAICA (Programa Nacional
de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente), de igual forma
redenomina os CIACs para CAICs (Centros de Atendimento Integral
as Criangas e Adolescentes), cuja énfase outrora se dava na estru-
tura fisica dos prédios e, na sequéncia, passou a se relacionar com

) a ‘atencéo integral’.
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Tendo uma dindmica inicial com algumas afirmagbées (verda-
deiras e falsas), os alunos foram interagindo, perguntando, se colo-
cando e se ‘sensibilizando’ para os slides em que a sistematizacao
das informacdes estava disposta.

Na sequéncia, com a participacdo do, a época, mestrando
Carlos Diniz, houve um didlogo sobre o Programa Mais Educagéo
(PME). Introduzindo o assunto, os alunos falaram sobre suas visdes
sobre o referido programa: que é s6 para alguns, que se rela-
ciona com a ampliagdo da jornada escolar, trabalha com volunta-
rios, oferece como contrapartida uma ajuda de custo destinada a
alimentacéo e a passagem, nao necessariamente exige dos moni-
tores formagédo pedagdgica e que as atividades desenvolvidas nem
sempre eram ‘integradas’ ao curriculo escolar, dentre outras percep-

¢coes socializadas.

Em seguida, Diniz foi apresentando o que diz e 0 que ndo é
dito nas legislagdes que embasam a proposta do Programa. Ressalta
que 0 mesmo se chama “Mais Educacao” e nao “Mais Escola” — o
que se faz necessario ampliar o olhar sobre o processo educativo,
nao desvalorizando a escola, mas unindo esforgos e ressaltando os
saberes presentes na comunidade bem como 0s espagos promo-
tores de conhecimento nela existentes.

Por fim, foi exibido aos alunos um video sobre o Programa
Mais Educacdo em Recife, no qual alunos e monitores relatam a
importancia do Programa para a formacéo integral dos alunos bem
COomo suas experiéncias com o mesmo.

Cabe destacar que o PME divide opinides e configura-se numa
arena de disputas. Possui aspectos relevantes, porém, também,
tensOes e grandes desafios — 0 que nos faz questionar que tipo de
perspectiva de educacdo esta inserida neste programa? Em que
medida nao contribui para a fragilidade da escola enquanto instituicao
social? Sera que nao coopera para a desvalorizagdo dos professores?
Nao estaria servindo para o sucateamento da educacao?
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AULA 10 - UMA MESA PARA DEBATER

Em reta final da disciplina “Educacao Fundamental em Tempo
Integral”, na busca por apresentar aos alunos outras experiéncias de
ampliagdo da jornada escolar, trazemos a sala de aula trés profes-
sores-pesquisadores para socializar seus estudos, a saber: Cosme
Leonardo (Cabo Frio/RJ); Valdeney Lima (Russas/CE) e Luciana
Cortes (Rio de Janeiro/RJ).

A mesa deu inicio com a fala de Cosme, doutorando em
educacgdo, que apresentou sua experiéncia e sua pesquisa de
mestrado em educagéo, no municipio de Cabo Frio (RJ). Estudando
sobre educagao integral em tempo integral no Instituto Politécnico do
referido municipio, Cosme evidenciou a parceria entre a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Secretaria de Educacéao de
Cabo Frio na construcao desse projeto que, inicialmente, foi estru-
turado em areas do conhecimento e a previsdo de promover uma
maior integracao curricular.

Cabe ressaltar que o projeto é desenvolvido por bolsistas
da UFRJ e néo aplicava provas para avaliar os alunos, mas sim
tinham como pratica a elaboragéo de relatérios descritivos e refle-
xivos. Cosme avalia que o tempo integral favorecia no despertar de
demandas de conhecimento, maturacéo e reflexao dos alunos.

Interessante que o palestrante citou o artigo “Histéria(s) da
educacao integral” (COELHO, 2009) — texto utilizado na segunda
aula com os alunos. Na sequéncia, 0 mesmo apresentou a situagao
atual do projeto em que se encontra num espago improvisado e
atendendo, apenas, alunos do ensino médio.

Em seguida, contamos com a participacao de Valdeney
que apresentou, aos alunos, as politicas desenvolvidas no muni-
cipio de Russas (CE). Ney evidenciou que no ano de 2009 duas
politicas foram criadas em escolas da rede, a saber: tempo inte-
gral e jornada ampliada.
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Na proposta do ‘tempo integral’, os alunos passavam por 8h
diarias dentro da escola (que se constituia como /écus do trabalho
pedagogico). Em contrapartida, na perspectiva da proposta ‘jornada
ampliada’, os alunos passavam 6h — dentro da perspectiva de turno
e contraturno.

Politicas que nos fizeram associar a nossa aula sobre os
formatos organizacionais de ampliagao da jornada escolar — concep-
cOes estas elaboradas por Cavaliere (2009).

Logo apds, Luciana apresentou a proposta dos Ginasios
Cariocas, politica publica de ampliagdo da jornada escolar para
o0 municipio do Rio de Janeiro (RJ), que atende alunos do sétimo
ao nono ano de escolaridade em quatro diferentes modalidades:
Ginasio Carioca, Ginasio de Artes, Ginasio Olimpico e o Ginasio de
Novas Tecnologias.

Luciana refletiu sobre a importancia do professor 40 (quarenta)
horas no cotidiano das escolas de educagdo em tempo integral
para um trabalho articulado e o desenvolvimento de um curriculo
integrado. Apresentou, ainda, a perspectiva de ampliacao de mais
10 (dez) ginasios para o ano de 2016 e problematizou a questao
do professor ‘polivalente’ — em que nao seria responsavel por sua
disciplina, mas sim por uma area do conhecimento — trazendo os
aspectos convergentes e divergentes dessa proposta.

Apds a exposicdo dos palestrantes, os alunos efetuaram
perguntas, sanando duvidas que se apresentaram ao longo da mesa
redonda e finalizamos agradecendo aos professores pela necessaria
e valiosa contribuicdo no que tange a socializagao de suas experién-
cias sobre a temética de nossa disciplina.

Neste contexto, afirmamos que todo encontro € uma troca de
carinho, na medida em que, tomando a aprendizagem como uma
forma de sentir o carinho do outro, 0s alunos puderam aprender com
as falas e as contribuigdes dos nossos palestrantes.
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AULA 11 E 12 - FORUM DE EDUCACAO INTEGRAL
E(M) TEMPO INTEGRAL: GERENCIALISMO DA
EDUCACAO PUBLICA NA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO

Terga-feira, pela manha, o sol estava convidativo para um
passeio pela orla da Praia da Urca, entretanto, ampliando as discus-
sOes acerca da educacao integral em tempo integral, os participantes
estiveram presentes no Auditério Paulo Freire (UNIRIO), dentre eles
alguns alunos da nossa disciplina da graduacéao, a fim de dialogar
sobre o Gerencialismo na Educagao Publica do Municipio do Rio de
Janeiro.

Quem conduziu a discussao foi Jairo Campos dos Santos,
que pesquisou no seu doutorado, na UFRJ, essa tematica. Jairo
trabalha na Prefeitura do Rio de Janeiro e compartilhou conosco um
pouco de suas impressdes acerca da origem, implantacao, resul-
tado e percepgdes do gerencialismo na educagéo publica municipal.

Iniciou problematizando os dois campos que atrelam dinheiro
na educacgéo — arrecadagao e despesa — na sequéncia, apresentou
0 ‘novo modelo politico’, implantado em 2009, e suas correntes
tedricas que o fundamentam (Neoliberalismo com a atuagédo do
Estado minimo em suas trés funcdes basicas e a Terceira-via com
a premissa de uma igualdade, liberdade com autonomia, livre-mer-
cado, liberalismo social em que ndo ha autonomia sem democracia).

O palestrante evidenciou que o gerencialismo tem um pouco
de tudo e que deve estar atrelado, intrinsecamente, a transparéncia,
prestacao de contas e responsabilidade. Apresentou a relagao entre
clientelismo e patrimonialismo e, ainda, a falta de continuidades nas
politicas educacionais municipais.

Acabando a ‘aprovagao automatica’, Jairo evidencia o novo
modelo de gerencialismo implantado em parceria com o setor publico
e privado durante o ano de 2009 a 2012. No entanto, essas politicas
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nao tém ‘eco’, pois embora os recursos tenham dobrado a sua abran-
géncia ndo aumentou. Seria a terceirizacao da nossa educagao?

AULA 13 - ANISIO INTEGRAL

Levando em consideracdo a grandiosa importancia de
Anisio Teixeira para os estudos de ampliagdo da jornada escolar
do educando e a perspectiva de uma educacao para a formacao
humana mais completa, a Ultima aula da disciplina “Educagéo
Fundamental em Tempo Integral” ndo poderia deixar de evidenciar a
vida e obra deste tdo importante pensador brasileiro.

Contamos com a presenca da professora Angela Maria
para uma abordagem sobre Anisio Teixeira e a ‘educacéao integral’.
Discutimos sobre 0 movimento da escola nova (1932) que congregou
varias linhas tedricas e politicas e a demarcagéo de Anisio enquanto
pensador liberal por Demerval Saviani.

Anisio, filésofo, sempre envolvido com a agéo politica da
pratica pedagdgica, sempre respeitoso a res publica (coisa publica)
na busca pela formagao integral do homem, ndo utilizava a deno-
minacao ‘integral’, em suas obras, para ndo ser confundido com
membros do Movimento Integralista, ocorrido na década de 30 — que
tinha um viés fascista e nazista, aqui no Brasil.

Anisio, que foi diretor de instrugdo publica — o que equivale,
hoje, ao Secretario de Educacéo, afirmava que era necesséario mudar
a qualidade da educacao e o dualismo escolar. Neste caminhar, a
professora Angela apresentou as trés correntes filosdficas que se
desenvolveram no século XIX: Conservadora, Liberal e Socialista e,
ainda, evidenciou a necessidade, de acordo com Anisio Teixeira, do
Brasil se tornar ‘republica’ também na educacéo.

Foi, mais uma vez, apresentado aos alunos o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) na Bahia — proposta de esco-

) la-classe e escola-parque — na busca pela formagao ‘integral’ dos
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alunos e salientado que Anisio ‘bebeu’ muito nas aguas de Dewey
que era um grande defensor da ‘democracia na escola.

Neste sentido, dentre muitas problematizacdes que se deram,
na sala de aula, uma questao que marcou 0 nosso encontro foi com
relacéo a possibilidade de expanséo da carga horéaria do educando
com a tao ambicionada ‘qualidade’.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagao durante todo o processo de criagdo, planeja-
mento, realizagdo das aulas e avaliagdo dos trabalhos realizados
pelos alunos foi uma experiéncia muito significativa no meu processo
de formagdo. Os momentos de didlogos e reflexdes, oportunizados
em sala de aula, se configuraram numa efetiva troca de saberes,
fazeres e de conhecimentos.

A ideia de elaborar este artigo esta vinculada a percepgao de
que as vivéncias obtidas em sala de aula, na docéncia do ensino
superior, produzem memoarias que dialogam com nossas histd-
rias de vida e devem ser socializadas na perspectiva de valorizar o
processo, registrar as discussdes suscitadas e, ainda, compartilhar
aprendizagens.

Sem uma preocupagdo com formatagbes fechadas, mas
como o relato de experiéncias significativas obtidas através da minis-
tracdo desta disciplina, textos lidos, discussdes travadas, questdes
problematizadas, este artigo se baseou na perspectiva da narrativa
para dialogar com o leitor e provocar uma inspiracao no seu fazer
pedagdgico.

Anseio que este trabalho sirva de motivacdo para novos
outros trabalhos e que, ainda, contribua para a reflexdo acerca da
educacao integral em tempo integral — tematica tdo atual em todo
territério brasileiro.
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ANEXO — CRONOGRAMA DA DISCIPLINA

1° BLOCO: DEBATENDO EDUCAGAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL

Aula Data  Atividade Convidados(as) Descrigao
Apresentacao do Programa da Disciplina

al i
01 Aula Prof.@ Ligia

21/9 Inaugural Martha Aula Inaugural: Debatendo educacéo integral em tempo integral

Videos: Oragéo ao tempo (Maria Bethania); Vou danado pra

Catende (Alceu Valenca)
Introduc¢ao aos conceitos de Educagao Integral & Educacao em

Tempo Integral

02 Texto e

28/09 Debate Flavia
COELHO, L.M.C.C. Histdria(s) da educagéo integral. Brasflia: Em

Aberto, v22. 0. 80, p.83-96. abr. 2009
A Educacao Integral e o Tempo Integral no Ordenamento

Normativo

03 05/10 fexto e Janaina MENEZES, J.S.S. Educagédo & Tempo Integral na educagao

Debate bésica: Da LDB ao PDE. In: COELHO, Ligia Martha C. da C. (org).
Educacéo Integral em tempo integral: estudos e experiéncias em

processq. Petropolis, RJ: DP et Alii: Rjo de Janeiro,
04 O Forum ocorrera no dia 06/outubro, terca-feira, no horario de 9 as 17h, no Auditorio

05 06/10  Participagdo  Paulo Freire, devendo os interessados chegar mais cedo para realizar a inscricao,
no Il Férum a qual daré direito a certificado. O tema do Férum sera “Curriculo na Educagao
Integral”
- 12/10 - - Feriado
Formatos Organizacionais de Ampliagao da Jornada Escolar no
Texto e Flavia Brasil
06 19/10 Debate e
Marcio CAVALIERE, A. M. V. Escolas de tempo integral versus alunos em

tempo integral, Em Aberto, v.22. 1, 80, p, 51-63, abr. 2009
Tempos e Espagos Escolares

ACORSI, Roberta. “Pra certas coisas ele é devagar”: notas sobre
o tempo escolar. In: MARQUES, L. P; MONTEIRO, S. da S;
OLIVEIRA, C. E. de. (Orgs). Tempos: movimentos experienciados.
Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2012. (p. 155-172).
Texto e Alessandra
07 26/10 Debate e ROSA, Alessandra Victor do Nascimento. Educagéo integral
Flavia e(m) tempo integral: espacos no Programa Bairro — Escola Nova

Iguacu. Dissertagéo (Mestrado em Educagéo) — Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais. Rio de Janeiro: Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro, 2011. (p. 25 a 39)

Texto Complementar: ARROYO, M. G. O direito ao tempo de
escola, Cadernos de Pesquisa, n, 65, p, 3-10, 1988
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2° BLOCO: SUJEITOS, EXPERIENCIAS, PROJETOS E PROGRAMAS NA EDUCAGAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL

Aula Data  Atividade Convidados(as) Descri¢ao

- 0271 - - Feriado

Sujeitos Formadores

TITTON, M. B. P; PACHECO, S. M. Educagao integral: a cons-
trugéo de novas relacdes no cotidiano. In: MOLL, Jaqueline Moll
(Org.). Caminhos da educagao integral no Brasil: direitos a outros
. tempos e espagos educativos. Porto Alegre: Penso, p. 149-156,
Palestra e Katia

08 0911 pepate (Niterd) 2012.

MAMEDE, |. Educacéao Integral: a integragado da universidade para
a formacéo em educagéo integral: muitos desafios, varias possibi-
lidades. In: MOLL, Jaqueline Moll (Org.). Caminhos da educagéao
integral no Brasil: direito a outros tempos e espagos educativos.
Porto Alegre: Penso, p, 235-245, 2012

09 16/11 Falta de Energia Elétrica
CIACs ... CAICs

SOBRINHO, J. A; PARENTE, M.M.DE A. CAIC: Solugao ou
Problema? Brasilia, 1995.
Programa Mais Educacao

Textos e Marcio
12 23/11  Debate Diniz LECLERC, G. F. E.; MOLL, Jaqueline. Programa Mais Educagao:
avancos e desafios para uma estratégia indutora da Educagao
Integral em Tempo Integral.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/n45/07.pdf
Curta: Majs Educacao - Despertar em Tempo integral
Profs Outras Experiéncias de Educagédo Integral e(m) Tempo Integral
12 goq1 Falestae - Cosme, Cabo Frio-RJ
Debate Valdeney e
Luciana Russas-CE
' Rio de Janeiro-RJ
13 O Forum ocorrera no dia 1° de dezembro, terga-feira, no horario de 9 as 17h, no

14 112 Participagdao  Auditério Paulo Freire, devendo os interessados chegar mais cedo para realizar
no lll Férum  ainscricdo, a qual dara direito a certificado. O tema do Férum seré “Avaliagdo na

Educacéao Integral”
Anisio Teixeira

07/12  Palestrae

15 Debate

.
Prof2Angela o AVALIERE, Ana Maria. Anisio Teixeira e a educagéo integral.

Revista Paidéia. Vol. 20. 2010.

Fonte: Elaboracéo do proprio autor (2015)
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VISITAS 9 ENTIDADES ASSISTENCIAIS DA SERRA CAUCHA

INTRODUCAO

Na disciplina de Comunicacao ministrada para os gradu-
andos do UniFTEC, tem-se reiterado o incentivo para que grupos
de alunos visitem entidades assistenciais que atendam dependentes
quimicos, alcodlatras, idosos, autistas, excepcionais, cegos, surdos,
criancas que nao estao sob a guarda de familiares, pessoas em situ-
acéo de vulnerabilidade socioeconémica, entre outros publicos que
necessitam de maior desvelo por parte da sociedade. Orienta-se
que os estudantes realizem entrevistas com as direcdes das insti-
tuicoes filantropicas, que conversem com psicélogos, psicope-
dagogos, enfermeiros, nutricionistas, assistentes sociais e outros
especialistas, mas, sobretudo, que estabelecam o contato cultural
e deem atengéo aqueles que requisitam o atendimento de equipes
multidisciplinares, ndao importando a causa. Por fim, as informagoes
e as impressdes absorvidas através da visita devem constar numa
crbnica a ser produzida pelos alunos que participaram da atividade.

No presente capitulo, constrdi-se uma associacéo entre a
vivéncia antropolégica e o relato através da cronica, praticas das
quais graduandos que cursam a disciplina de Comunicagao sao
protagonistas. Para isso, vale inicialmente enfatizar os principios
que servem de alicerce a pesquisa antropologica e 0s que balizam
0 primeiro género literario que veio a constituir a identidade brasileira
no ambito das Letras. Apds tais explanagdes, trechos de cronicas
escritas por alunos serdo apresentados para que se proceda a
andlise de seu conteldo na intengdo de comprovar que, mesmo
distante do status da etnografia, texto essencialmente incrustado
no oficio dos antropdlogos, a crénica pode, em alguns momentos,
superar o viés jornalistico e estreitar lagos com a ciéncia preconiza-
dora da alteridade.
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ANTROPOLOGIA: CONCEITOS E PRINCIPIOS
FUNDAMENTAIS

Quando aAntropologiaensaiava os passos iniciais, sociedades
primitivas, agrafas, tidas como “néo civilizadas”, eram as preferidas
dos pesquisadores da area. O polaco Bronislaw Malinowski esco-
lheu o povo Mailu e os habitantes das llhas Trobriand, na Austrélia
dos anos 1910, para experimentar um método de pesquisa que ficou
consagrado entre 0s seus pares. Ele provou que passando os dias
distanciado do objeto de estudo, sentado na cadeira confortavel de
uma sala e sem sujar 0s sapatos, hao descobriria como o compor-
tamento de certas comunidades ia sendo moldado com o avangar
do tempo. Para isso, tornava-se vital estar em meio aos nativos e
repara-los. No linguajar de Geertz, importava “estar 14"

a capacidade dos antropoélogos de nos fazer levar a sério o que dizem tem

menos a ver com uma aparéncia factual, ou com um ar de elegancia concei-

tual, do que com sua capacidade de nos convencer de que o que eles dizem
resulta de haverem realmente penetrado numa outra forma de vida (ou, se
vocé preferir, de terem sido penetrados por ela) — de realmente haverem, de

um modo ou de outro ‘estado 18" (GEERTZ, 2009, p. 15).

Tal iniciativa foi levada a efeito por Laura Bohannan (SCHWAB,
1996), determinada a ler Hamlet para os Tiv, uma tribo africana. Na
pega Shakespeareana, envenenado por seu irmao, o falecido rei
Hamlet comegou a se comunicar espiritualmente com alguns perso-
nagens, a fim de esclarecé-los sobre o verdadeiro motivo de sua
morte. Assim, um fantasma aparecia em cena para simbolizar o
espirito dele. A fala da entidade misteriosa deixou os tribais comple-
tamente espantados, pois ndo conseguiam acreditar na viabilidade
dessa pratica comunicativa. Bohannan ficou surpresa com a reacao
deles. Nao era para menos. Cada conjunto de pessoas tem seu
modo de ser, suas crengas, seus habitos, sua forma de organizacéo,
e somente a convivéncia, ainda mais quando duradoura e profunda,
pode aclarar o que ha de diferente e de semelhante em relacéo as
culturas envolvidas.
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O que a antropodloga norte-americana estabeleceu com os Tiv
foi por ela denominado “contato cultural”’. Durante a realizagao dessa
experiéncia, Bohannan percebeu que uma negociagao de sentidos
€ operada pelo “outro” ndo para acentuar diferencas, mas para
identificar semelhancas entre as culturas. A constatacdo nasceu de
seu empenho em assumir a postura de “observadora participante”,
capaz de converter pesquisadores em sujeitos da prépria investi-
gacado. Desse modo, surge uma nova fung&o para quem incorpora
tal atitude cientifica: a de etnodgrafo. Segundo Geertz,

0 que um etndgrafo propriamente dito deve fazer, propriamente, € ir a lugares,

voltar de 14 com informagdes sobre como as pessoas vivem e tornar essas

informacdes disponiveis a comunidade especializada, de uma forma prética,
em vez de ficar vadiando por bibliotecas, refletindo sobre questées literarias

(GEERTZ, 2009, p. 11-12).

Todas as ocorréncias oriundas de um contato cultural que
merecem apontamentos e analises mais acuradas serdo detalhadas
em etnografias. Entre outras providéncias, o etnégrafo seleciona
informantes, mapeia campos, atualiza seu diario, levanta genealo-
gias, transcreve textos, estabelece relagdes (GEERTZ, 1989). Ele
se preocupa em detectar aspectos recorrentes junto a comunidade
estudada. Geertz, entretanto, adverte que é falacioso pensar que o
modus operandi e a esséncia de um grupo derivam somente dos
costumes, do que ha de regular em suas acdes, pois “pode ser que
nas particularidades culturais dos povos — nas suas esquisitices —
sejam encontradas algumas das revelagdes mais instrutivas sobre o
que é ser genericamente humano” (GEERTZ, 1989, p. 32).

O etnégrafo vai a campo em busca de “histérias poderosas”.
James Clifford explica que “encarnadas como relatos escritos, tais
histérias simultaneamente descrevem acontecimentos culturais reais
e fazem afirmagdes adicionais, morais, ideologicas e mesmo cosmo-
l6gicas” (CLIFFORD, 2011, p. 59). Histérias poderosas, na verdade,

1. O contato cultural também pode ser efetivado entre pessoas pertencentes & mesma cultura,
pois diferengas constituintes da identidade humana igualmente se consubstanciam entre seres
de mesma nacionalidade e até naturalidade.
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s&o perseguidas a todo instante por historiadores, jornalistas,
romancistas, dramaturgos, cineastas e, obviamente, antropdlogos.
Na viséo do autor, elas contemplam uma dimenséao alegérica, admi-
tindo a correlagdo entre os sentidos real e metaférico numa mesma
enunciagdo. Vale a pena indicar exemplos de histérias poderosas,
j& que seu conceito € pouco delimitado por Clifford. Em O olho da
rua, a jornalista Eliane Brum recupera uma reportagem publicada na
edicado da revista Epoca de 25 de fevereiro de 2002 que comega
da seguinte forma: “Hustene Alves Pereira ficou pobre quando
descobriu que nao poderia mais comprar Danoninho. Nem biscoito
recheado, leite condensado, refrigerante, salsichas, margarina light”
(BRUM, 2008, p. 135). A pobreza é tida, portanto, como algo nao
tao facilmente assimilavel, e quando nao sobra dinheiro nem mesmo
para aquisicado de um produto ndo incluso na cesta basica é porque
realmente esta se configurando na vida de uma familia. Foi o caso
de Hustene, que havia parado de estudar na sétima série do Ensino
Fundamental. Desempregado, o morador da periferia de Osasco
(SP) resistia com todas as suas forgas, evitando liquidar com todas
as suas economias para que a fralda descartavel e o Danoninho nao
faltassem a netinha. Por uma semana, Eliane Brum acompanhou
o drama do "homeme-estatistica”. Caminhou com ele mais de dez
quildmetros nos dias em que procurou emprego, Comeu arroz com
ovo na maioria das refeigdes, e, em solidariedade, virou sua amiga.
N&o se tratava de uma situacéo especifica, senao da vivenciada por
milhdes de brasileiros.

Histérias poderosas dispensam o carater generalizante.
Podem ser tragicas, como a que um aluno contou apés ter presen-
ciado uma reuniao dos Alcéolicos Andnimos de Antdnio Prado. Um
alcodlatra permaneceu abstémio por 17 anos. Numa festa de casa-
mento, porém, ofereceram-lhe bebida, argumentando que se ele
havia aguentado todo esse tempo, um simples copo nao poderia
implicar qualguer risco de recaida. Rotundo engano. Desesperado,
0 homem ingeriu um litro de conhaque, e enlouqueceu. Isso elucida
por que nao beber nas proximas 24 horas consiste numa meta
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fixada pela entidade. Para um alcodlatra, reduzir gradativamente o
consumo ndo permite suplantar o vicio. A total abstinéncia, destarte,
é medida imperativa.

Histdrias poderosas sé&o, também, revestidas de esperanca
e de superagao. Quando visitei em 2015 o Mosaico Centro-Dia, no
Bairro Cinquentenario, em Caxias do Sul, ouvi a psicopedagoga
dizer emocionada: “eles estdo aprendendo a sentar”. Referia-se
a autistas atendidos pelo programa da Fundacdo de Assisténcia
Social, da prefeitura caxiense. O Transtorno do Espectro Autista ndo
é empecilho para que uma pessoa alcance o sucesso. Vale mais, no
entanto, comemorar as pequenas vitérias conquistadas a cada dia,
ensinou-me a psicopedagoga.

Descobrir histérias poderosas e escrevé-las através de
crénicas nunca foi vedado a quem quer que seja. Para que sejam
colhidas, é fundamental o descarte de qualquer visdo etnocéntrica
ou sociocéntrica, que se apoia na superficial supremacia de uma
raca ou grupo. Nunca deve ser aceita a existéncia de uma hierarquia
a classificar sujeito e objeto de pesquisa, como se a superioridade
de um prevalecesse em relacéo ao outro. Opostamente a essa falsa
premissa, ambos encontram-se no mesmo nivel de importancia,
de modo que pesquisar demanda humildade e desprendimento de
quem se destina a ir em busca do conhecimento.

A CRONICA: ETIMOLOGIA, IMPORTANCIA
HISTORICA E CARACTERISTICAS

Conforme Massaud Moisés, “o vocébulo cronica designava,
no inicio da era cristad, uma lista ou relagdo de acontecimentos
ordenados segunda a marcha do tempo, isto é, em sequéncia
cronolégica” (MOISES, s.d., p. 101). A crénica constitui um género
textual de relevancia inconteste para a Literatura Brasileira, visto que
esta teve origem com A carta, de Pero Vaz de Caminha, que relata
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as peripécias concernentes a descoberta da Terra de Vera Cruz.
Datada de 1° de maio de 1500, foi escrita com o objetivo de informar
o rei portugués Dom Manuel | acerca da expedigao iniciada quase
dois meses antes na praia de Belém, em Lisboa, e que culminou
com a chegada fortuita ao Novo Continente. Marcelo Backes refere
que “foi publicada pela primeira vez no ano da graga de 1817, pelo
historiador Manuel Aires do Casal, em sua famosa obra Corografia
brasilica” (BACKES, 1999, p. 7). Ainda no século XIX, José de Alencar
e Machado de Assis contribuiram para a consolidacéo da cronica,
porém no XX ficou consagrada em fungdo do estilo “narrador-
reporter” empregado nos textos de Jodo do Rio que,

em vez de permanecer na redagéo a espera de um informe para ser transfor-

mado em reportagem, (...) ia ao local dos fatos para melhor investigar e assim

dar mais vida ao seu proprio texto: subindo morros, frequentando lugares

refinados e também a fina flor da malandragem carioca (SA, 2002, p. 8).

O meio jornalistico é responsavel pela difusdo da cronica.
Além de conferir reputagcdo aos autores ja mencionados — € que se
tornaram célebres na histéria da Literatura Brasileira —, continuou
lancando valores no universo da escrita, como Rubem Braga, Carlos
Drummond de Andrade, Paulo Mendes Campos e Fernando Sabino,
entre outros. Ao mesmo tempo em que desencadeou O pProcesso
de afirmagéo de talentos, determinou as principais caracteristicas
do género literario. Delas, talvez a mais importante resida no fato
de que “guem narra uma crénica € o seu autor mesmo, (...) e tudo
0 que ele diz parece ter acontecido de fato, como se nés, leitores,
estivéssemos diante de uma reportagem” (SA, 2002, p. 9). A vincu-
lag&o histdrica com o jornal como seu mais tradicional instrumento
de veiculagdo aproxima-a do compromisso com a realidade, néo se
observando o que Bakhtin (1998) nomeia como “refracao das inten-
¢bes do autor”. Na crbnica, a voz autoral ressoa sem encobrimentos
e confusdes, ocorrendo um “desnudamento do ‘eu’, expresso numa
linguagem propria, (...) ndo raro impelindo o cronista a transformar
o texto em péagina de confissdo, de diario intimo ou de memdrias”
(MOISES, s.d., p. 111).
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A subjetividade representa, portanto, um dos tracos relevantes
da crénica, da mesma forma que, na visdo de Massaud Moisés (s.d),
a brevidade, o estilo entre oral e literario, a abordagem de temas do
cotidiano e a auséncia de transcendente servem para identifica-la.
Vale comentar cada um deles. A brevidade decorre da necessidade
de sua producéo ser finalizada dentro de um prazo que muitas vezes
nao pode ultrapassar 24 horas, para que faga parte das edigoes
diarias de jornais, dividindo paginas com as noticias e os anuncios
publicitarios. O texto, nesse caso, é limitado em seu tamanho pela
exiguidade de tempo, bem como pela destinagdo de maior espaco
as reportagens e as publicagdes dos patrocinadores. Com isso,
requisita objetividade, ndo permitindo que se dé aprofundamento
analitico aos assuntos enfocados. Por poder “ser conceituada como
a poetizagao do cotidiano” (MOISES, s.d., p. 116), reveste-se de uma
linguagem que valoriza a oralidade enquanto retrata questées atuais
com potencial para despertar a atengéo dos leitores. A auséncia de
transcendente, por sua vez, diz respeito a sua escassa perenidade,
haja vista que perece mais rapidamente por nao alcangar o grau de
mitificacdo de contos e romances, que podem ser lidos e relidos
incontaveis vezes — nao importando a época — por se despojarem
das amarras temporais atuantes quando foram produzidos e, claro,
devido a sua natureza ficcional. Esse aspecto ajuda a compreender
por que obras com tal teor podem receber dezenas de edigbes
impressas e tradugdes para os mais variados idiomas, além de
repercutirem positivamente nos cinemas, ao passo gue as crénicas
nao conseguem atingir tamanha notoriedade.

O mito tem a capacidade de se presentificar, afirma Octavio
Paz (1982) em O arco e a lira. Contos e romances s&o revividos sem
se desatualizarem. A crbnica, ao contrario, impregnada pelo tempo
que registra, esta fadada a um sepultamento mais imediato. Uma
das formas de adia-lo € a participagdo semanal de cronistas em
jornais, o que lhes possibilita uma construgéo textual de maior densi-
dade reflexiva. Melhor ainda para fazer aumentar a sua sobrevida é
a elaboragao canalizada para o lancamento de livros, o que atrai a
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apreciacéo por parte da critica literaria e revigora seu interesse junto
a pulsante esfera académica, reconhece Massaud Moisés (s.d.).
Atualmente, em sites e blogs sdo langadas cronicas sem haver uma
periodicidade definida. Para que se possa, entretanto, conservar o
foco no que motiva a feitura do presente capitulo, cabe questionar:
quais as implicagbes detectaveis quando a cronica € escrita despre-
ocupadamente, ou seja, sem a obrigatoriedade da sua publicacao
em jornais, livros, sites ou blogs? Ha, porventura, operagéo de modi-
ficagbes em suas caracteristicas? Ha como direcionar sua produgao
para almejar outras finalidades, ja que a priori a popularizagéo do que
divulga n&o a norteia? Essas interrogagoes serao discutidas a seguir.

POR UMA CRONICA MAIS ANTROPOLOGICA
QUE JORNALISTICA

De fato, quando se solicita a realizacdo de uma atividade
avaliativa em nivel académico, em se tratando especialmente de
uma disciplina da Graduacgdo, inexiste maior exigéncia quanto
a publicagdo do trabalho em jornal, revista, periddico, livro, site
ou blog, ao contrario do que se verifica na pos-graduacao strictu
sensu, por exemplo, afinal os Programas dependem de publicacoes
para pontuarem de modo a manter ou elevar o seu conceito junto a
CAPES. Da mesma forma, em ndo havendo a subjugagéo da tarefa
ao tempo determinado por veiculos de comunicacéo, passa-se
a dispor do recurso temporal para desenvolver o texto num ritmo
mais adequado as dificuldades frequentemente demonstradas pelos
estudantes, ja que néo séo profissionais da escrita.

Obviamente, publicar as experiéncias adquiridas e apresen-
ta-las em eventos € algo que merece estimulo, tanto na Graduagao
como até no Ensino Médio. Na Semana Académica do UniFTEC
promovida em 2015, seis trabalhos foram inscritos e puderam deta-
lhar a contento 0 que os alunos experimentaram ao visitarem enti-

) dades assistenciais. Quer-se destacar, no entanto, que maior deve
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ser a dedicagdo por eles despendida para que obtenham uma
aprendizagem significativa, indo ao lugar e voltando com outros
olhos, como ja foi mencionado. A producéo textual surgira, assim,
como uma consequéncia positiva do ato de aprender, em vez de ser
meramente originaria da imposicéo de quem efetua avaliagdes.

Com vistas a esse propésito, a cronica revela-se um género
literario bastante apropriado, pelo menos se comparada ao relatério
e ao diario. O primeiro caracteriza-se pelo rigor do texto técnico,
demandando objetividade nas descri¢des e uma linguagem formal.
Ja o segundo compartilha algumas semelhancas. Ambos os textos
centram o relato na primeira pessoa, facilitando o exercicio reflexivo
desempenhado por seus autores. Quanto a estrutura, as informa-
¢cbes também sao organizadas havendo uma obediéncia cronolo-
gica, embora o diario siga forgosamente esse critério, a ponto de
exibir seu contetdo fragmentado por datas, o que, salvo excegoes,
nao ocorre com a crénica. O diario ndo visa diretamente a divul-
gacéo, porém seu material pode vir a ser socializado. Diversamente,
a crénica tem uma vocagao social intrinseca, haja vista o seu aprovei-
tamento midiatico, muitas vezes gerador de um repertério de produ-
¢Oes que favorecem a composigao de um livro. O diario, contudo,
pressupde uma pratica de criagdes textuais a ser instaurada néo
apenas num Unico dia, sen&o aplicada de modo sistematico a uma
série de ocasibes. Por outro lado, a crbnica ¢ ideal ao relato de uma
experiéncia inédita, sendo a abordagem dos seus desdobramentos
esgotada no ato em que é elaborada, dispensando a formulacéo de
novos episddios para a narracdo ganhar continuidade, como requer
o diario.

A vantagem da cronica repousa na liberdade que concede
para dar vazdo a “relatos simples e aparentemente soltos, porém
plenos de humanidade, (...) [desenvolvidos] para ensinar, comover
e deleitar” (SA, 2002, p. 87). Eis uma das razdes para a sua escolha
como ferramenta de aprendizagem. Na crénica, a narragéo se volta
para o cotidiano das pessoas, muitas vezes apontando aspectos
corriqueiros, repetitivos, mas que precisam ser observados através
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de uma ¢tica inauguradora, ou seja, diferente do dbvio. Seu objetivo
¢ colocar em evidéncia uma realidade social, cultural ou politica. A
forga textual dela se concentra na experiéncia vivida pelo autor, que
se compromete a prestar um relato fidedigno sobre as circunstan-
cias com as quais se deparou num momento especial que poderia
passar despercebido. A estilizagdo da linguagem nao é a priori-
dade desse género literario, e sim o agugamento da sensibilidade
do escritor para captar, mesmo que precariamente, peculiaridades
da condicdo humana. Para isso, lancar m&ao do método da obser-
vacdo direta torna-se fundamental, o que aproxima a crbnica das
propriedades encontradas na etnografia, que é o texto resultante das
pesquisas antropologicas.

Por mais inviavel que seja o estabelecimento de comparagdes
entre ambas, pode-se ressaltar que elas tém em comum conferir
um valor de permanéncia as vivéncias do observador. No momento
em que o outro se converte na razao de ser da producao textual,
a crbnica assume uma feicdo mais antropoldgica. Sua limitagcéo é
constatavel, porém, na medida em que atende satisfatoriamente ao
acompanhamento de uma situagéo especifica, como, por exemplo,
uma visita a entidades assistenciais, enquanto a etnografia pode
derivar de anos de estudo sobre o comportamento de uma comu-
nidade. Para se transformar numa pratica antropoldgica, portanto,
os alunos deveriam realizar inUmeras visitas @ mesma entidade, ou
entdo visitas a diferentes entidades a fim de reconhecer aspectos
afins entre elas e distinguir as especificidades de cada uma delas.

Tomando-se por base os pressupostos de Massaud Moisés
(s.d.), crbnica e etnografia ndo deixam de significar uma recriagao
darealidade, uma vez que seus textos sé podem recuperar de forma
inexata um real transcorrido. Este naturalmente se esvai, ficando,
entretanto, as lembrancas do instante vivenciado. Tais rememoracoes
costumam ser muito particulares aos estudantes do UniFTEC, pois
¢ infima a quantidade dos que anteriormente passaram pela experi-
éncia de conhecer uma casa que acolhe idosos ou menores aban-

) donados, uma escola especializada no atendimento a deficientes
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auditivos e visuais, uma fazenda que trata drogodependentes, entre
outros locais. Ao escreverem sobre essa aprendizagem, bastaria
que a crbnica fosse publicada para se comunicarem efetivamente
com o publico de sua faixa etéria, estimulando-o a fazer o mesmo,
afinal sua histéria incide na vida dos leitores, desperta interesses
coletivos. Trata-se de um proximo passo a ser dado para que 0s
graduandos que cursam a disciplina de Comunicagao aprimorem a
inteligéncia social postulada pelo criador da Teoria das Inteligéncias
Multiplas, Howard Gardner, aproveitando o éxito dessa estratégia
educativa nao cerceada pela linha editorial de um veiculo midiatico
e muito menos restrita por escassez de espago ou de tempo para
ser aprontada. Tanto € verdade que uma estudante precisou de
oito paginas para dar azo as impressdes colhidas por obra de seu
“contato cultural” com as pessoas com gquem conviveu numa enti-
dade caxiense, na tarde do dia 3 de junho de 2016. Consideracoes
sobre essa e outras visitas serdo externadas a seguir.

UMA AMOSTRA DAS CRONICAS

Desde o primeiro semestre de 2015, cerca de 100 visitas a enti-
dades assistenciais ja foram realizadas na disciplina Comunicagéo
pelos graduandos do UniFTEC. Ha, também, casos em que ela
ocorre individualmente, especialmente por ocasido de o estudante
residir num municipio distante dos outros colegas, ou por ndo ter a
mesma disponibilidade deles no dia e horario combinado para fazer
a visitagdo. Provocar uma descoberta diferenciada, porém que esta
ao alcance dos alunos, bastando que tomem a iniciativa para adqui-
ri-la, € a esséncia da atividade proposta. Um dos grupos visitou a
Escola Infantil Frei Ambrosio, localizada no bairro Bom Pastor, em
Caxias do Sul, e testemunhou: “foi uma experiéncia renovadora, que
abriu nossos olhos para uma realidade que esté a nossa frente e
nem sempre nos damos conta disso”. Marcado pela autorreflexao,
0 comentério transcende o objetivo de informar que orienta os
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textos jornalisticos. Por seu turno, outro grupo visitou pacientes em
um hospital, bem como quem era atendido num lar de idosos em
Veranopolis, manifestando, em sua crbnica, a seguinte impressao:
“salmos mais que felizes, certos de que ao menos um dia conse-
guimos torna-lo melhor na vida de uma pessoa”’. A mensagem
denota que os alunos ndo se restringiram a observar uma dada reali-
dade, senao em participar do seu contexto, interferindo favoravel-
mente nele. Acerca do significado contido no olhar de um idoso, o
grupo que visitou o Recanto das Borboletas, em Farroupilha, ensaiou
a seguinte traducéo antropoldgica:

Quando olhamos diretamente nos olhos de um idoso, podemos observar um

olhar distante que reflete as marcas do tempo, perdido nas vivéncias do pas-

sado. No entanto, quando ele se d4 conta de que estamos observando seu
olhar, ele considera uma oportunidade imperdivel de abrir o velho bau das
lembrangas e compartilhar conosco todas aquelas experiéncias e histérias

valiosas e empoeiradas de outrora. Histérias que nos trazem aprendizados e

desenham sorrisos naqueles rostos cansados pelo tempo.

Maior aprendizado acerca do comportamento dos idosos
foi obtido pelos estudantes que visitaram o Centro de Convivéncia
de ldosos Giuseppe Garibaldi, em Garibaldi, ao escutarem a voz
calejada da coordenadora Edi Lourdes Fanti: “idosos deixam de
tomar alguns remédios depois que comegam a frequentar o centro”.
Segundo ela, “certa vez, uma senhora que havia perdido o marido
ha pouco tempo, nem mais safa da cama. Depois que comegou a
frequentar o centro, voltou a ativa novamente”.

Outros alunos partiram em busca de histérias poderosas
junto as entidades que acolhem animais abandonados. O grupo que
visitou a Upeva, em Flores da Cunha, registrou:

Ao chegar a ONG percebe-se o grande cuidado e carinho com que séo trata-

dos os animais. A ONG esté de parabéns, e que este exemplo seja seguido

por mais pessoas e que também ajude a conscientizar as pessoas a serem
mais responsaveis, adotando e cuidando de seus animaizinhos até o fim.

Mais percepcdes foram langadas em relacdo ao tratamento
dado aos animais, desta vez pelo grupo que esteve na ONG dos
Peludos, em Farroupilha:
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Os animais sofrem preconceito na hora de serem adotados. As pessoas pro-
curam sempre os mais bonitos e saudaveis, deixando de lado os que tém
algum tipo de problema e que precisam de maior cuidado, como é o caso
do gato Jacke, que tem diabetes e precisa diariamente tomar injegbes de
insulina. Ele foi adotado por ser “bonitinho”, mas a dona devolveu devido ao
fato de ndo conseguir cuidar dele como deveria. Hoje, ela é madrinha dele,
ajudando com despesas de comida, medicagdes e veterinario.

O trabalho voluntario dirigido a criangas e adolescentes
carentes chamou a atengdo do grupo que conheceu o Centro
Assistencial Vitéria, em Caxias do Sul. Aulas de informatica, artes
plasticas, teatro, musica, danca, capoeira e Kick Boxing sao ofere-
cidas a aproximadamente 150 menores:

Entidades como essa nos fazem acreditar que o mundo pode melhorar, sim,
basta que as pessoas se conscientizem que o bem gera o bem, e que o
incentivo e o reconhecimento de instituicdes de ajuda ao proximo sem propo-
sitos lucrativos tém grande importancia para o futuro das criangas e adoles-
centes de nossa cidade.

O grupo que prestigiou o contato com a Entidade de
Assisténcia a Crianca e ao Adolescente, localizada no bairro Belo
Horizonte, em Caxias do Sul, e que atende da segunda a sexta até
120 criangas e adolescentes de 6 a 14 anos, deixou esse precioso
relato:

Notamos que as pessoas que se faziam presentes realmente necessitam da
ajuda que estao recebendo. Um responséavel pelo local disse conhecer uma
crianga que frequenta a instituicdo durante a semana e que ali realiza as Uni-
cas refeicdes do dia. Havia no dia de nossa visita um menino vestido com
roupas de menina. (...) Ficamos muito comovidos com o trabalho da entida-
de, pois nenhum dos integrantes do grupo tinha visitado realmente um lugar
assim. Ficamos felizes em saber que mesmo em meio a tantas desgracas e
pobreza que assolam o pals, existem pessoas que tiram a bunda da cadeira e
doam suas vidas para ajudar quem necessita. Com certeza depois de vermos
de perto essa situagéo, que normalmente s6 viamos pela televisao, vamos ter
outra visdo do mundo, vamos deixar de olhar apenas para nossos umbigos e
comegar a olhar para os lados, para perceber o que acontece ao nosso redor,
perceber que temos que parar de reclamar da vida, de nossos probleminhas
mediocres, reclamar por que o 6nibus atrasou, pois pelo menos temos con-
dicdes de andar nele, parar de reclamar que nosso trabalho é ruim, pois pelo
menos temos no que trabalhar, parar de reclamar que as aulas sao ruins,
pois pelo menos tivemos condigbes financeiras e psicoldgicas para estudar,
parar de reclamar que estamos enjoados do arroz e feijao todo dia, pois pelo
menos fazemos trés refeicoes ao dia. Vamos pensar que existem milhdes de
pessoas que dariam tudo para ter nossos problemas.
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Evidentemente, 0 menino usava roupas femininas por neces-
sidade, ndo havia outras para vestir. E gratificante ler a confissao
feita pelos estudantes de terem se deparado com um cenario que
ignoravam completamente. Quem visitou a APADEV, em Caxias do
Sul, entidade especializada no suporte a deficientes visuais, admitiu:

Chegando a entidade sem nenhuma nogao do que acontece naquele espa-
¢o, fui posta a par das atividades desenvolvidas naquele local, o que me fez
ver que cegueira € uma coisa muito relativa. (...) L& vi pessoas totalmente
cegas e absolutamente felizes com autoestima elevadissima, mulheres que
se automagquiam, preocupadas com a aparéncia, participando de diversas
oficinas fazendo trabalhos lindissimos, o que a mim parecia inconcebivel.
Jovens estudando fisica quantica, criangas usando computadores e celula-
res, tendo aula de culinaria e ai me perguntei: cegueira? Como assim? Pois
quantas vezes ndés nos comportamos como pessoas absolutamente cegas
sendo incapazes de ver a beleza da vida, o sofrimento do irméo e o leque
de possibilidades que a vida nos oferece. (...) Portanto, enxergar é bem mais
que ver a luz.

Mais gratificante ainda € ler que o comprometimento em
ajudar nasce da propria experiéncia com o contato cultural efeti-
vado, como se percebe em trecho da crénica produzida pelo aluno
que visitou a DOMUS, uma associagao civil que tem como finalidade
acolher e amparar criangas e adolescentes portadores de doencas
oncolégicas, na area de abrangéncia do Hospital Geral de Caxias do
Sul, e com idade inferior a 18 anos:

A visita fez eu ter outros olhos sobre a sociedade, a qual eu sempre tive re-
ceio de todos, nao ajudava pois nao era ajudado, achava que hoje em dia
ninguém se importava. Porém o que percebi foi que a maioria das pessoas
ainda se importa com o préximo, ainda quer ver o outro bem e feliz, nem que
nao conhega. Tornei-me uma pessoa melhor ap6s o dia da visita, com certeza
voltarei 1a num momento mais oportuno e farei de tudo para auxilia-los da
maneira que eu puder.

A visita de um grupo a menores abandonados da mesma
forma despertou o desejo de fazer mais por eles. Vale igualmente
destacar algumas peculiaridades descritas:

Ja no planejamento da atividade tinhamos apenas uma certeza: a de que nao

sairfamos com nossa percepgado da mesma forma de quando chegamos.

(...) Quanto a doagdes (...), roupas sao sempre bem-vindas, pois as criancas

chegam apenas com a roupa do corpo. (...) As criangas vao tomar banho
com o shampoo em um copinho plastico. O ideal seria que cada um pudesse
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ter pelo menos seu frasco de shampoo e seu sabonete. Tem coisas que eles
compartilham (brinquedos, alimentos, o0 mesmo quarto), porém a individuali-
dade destas criancas precisa existir em algum momento.

(...) Hoje, quando souberam que receberiam visita, se posicionaram uma hora
antes na janela que da para a rua aguardando a visita que traria um lanche
especial. Perguntei? a um dos menores acolhidos (9 anos) sobre como era
a rotina dele, do que ele gostava e do que ndo gostava. Ele disse: “tia, o
ruim € ficar na casa no final de semana... tem um cheirinho de churrasco
que os vizinhos fazem...”. (...) Durante o periodo que permanecemos, as so-
licitagbes de atengdo eram constantes. (...) A pequena Glaucia®, de apenas
quatro anos, afastada do lar em virtude de violéncia e negligéncia, pintava um
lindo desenho segurando o lapis com uma das maos e com a outra segurava
firme na minha. (...) Como forma de gratidéo, algumas criangas nos deram
desenhos pintados por eles na condigéo de que voltdssemos outro dia. Foi
apenas uma tarde, mas na nossa percepgao passamos muito tempo ali. O
necessario para nos apegar aos pequenos e sair deste lugar com a certeza
de que retornaremos.

APONTAMENTOS CONCLUSIVOS

Diferentemente do que pode pensar a maior parte daqueles
que buscam uma formacao pessoal e profissional no ambiente
universitario, o conhecimento ndo é encontrado exclusivamente na
internet, na sala de aula, nos jornais, nas revistas ou nos livros. As
pessoas ainda representam a mais portentosa de todas as fontes
do saber, porém sdo muitas vezes esquecidas e/ou desprezadas. O
trabalho de natureza antropolégica objetiva replicar os aprendizados
proporcionados através do contato cultural predominantemente
informal e, portanto, carregado pelas marcas da oralidade, de modo
a que fiqguem documentados por escrito. As cronicas foram elabo-
radas pelas turmas de Comunicagao dos cursos de graduagao do
UniFTEC com essa finalidade. Mais do que informacoes, os textos
contém a perspectiva particular de quem se relaciona com o seu

2. Aqui, a transmutacéo do foco narrativo para a primeira pessoa do singular se deve ao fato de
que, embora a crénica seja fruto de uma operagao coletiva, uma das integrantes protagoniza
vivéncias privilegiadas, o que é passivel de ocorréncia numa atividade em grupo.

3. Nome ficticio.
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objeto de estudo, majoritariamente manifestando surpresa e, por
vezes, afirmando existir 0 anseio de seus autores por uma transfor-
magao no modo de encarar a realidade com a qual se depararam.

Do ponto de vista pragmatico, o que se tem notado é a
imediata aceitagao manifestada pelos visitados em relagao aos visi-
tantes. Os primeiros mostram-se extremamente dispostos a contar
sua histéria, a dividir seus dilemas e propoésitos, a encontrar um
ombro para externar suas angustias, a demandar um interlocutor
interessado em ouvir suas epopeias. Isso denota serem tomados
por uma caréncia afetiva, ndo em funcéo do tratamento que recebem
nas entidades, por sinal, bastante solicito e qualificado. Neles vivifica
muito mais uma ansia pela criacédo de novos lagos de amizade, pelo
cultivo de um sentimento de pertencimento que ultrapassa o grupo
de sua restrita convivéncia. De outra parte, os visitantes também
suprem necessidades inerentes ao relacionamento humano, nao
querendo dar por encerrado tao rapidamente o que experimentaram
numa oportunidade impar.

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Questées de literatura e de estética: a teoria do romance. Sao
Paulo: Hucitec, 1998.

BRUM, Eliane. O olha da rua: uma reporter em busca da literatura da vida real. Sao
Paulo: Globo, 2008.

CLIFFORD, James. Sobre a alegoria etnogréfica. In: A Experiéncia Etnografica:
Antropologia e Literatura no Século XX. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2011.

GEERTZ, Clifford. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

GEERTZ, Clifford. Obras e vidas: o antropélogo como autor. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 2009.

MOISES, Massaud. A criacdo literaria: prosa |l. Sao Paulo: Cultrix, 162 edicao, s.d.

SUMARIO 187



VISITaS 3 ENTIDADES ASSISTENCIAIS DA SERRA G3UCHA

SA, Jorge de. A cronica. Sao Paulo: Atica, 2002.
PAZ, Octavio. O arco e a lira. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982.

SCHWAB, Gabriele. The mirror and the killer-queen: otherness in literary language.
Indiana University Press, 1996.

SUMARIO 158



ANDRE GOBBO

POSSIBILIDADES DE REFLENOES
SUSCITADas PELO PERSONAGEM
"ARMANDINHO" QUE
CONTRIBUEM .
PARa d ALFABETIZAG40




POSSIBILIDADES DE REFLEXOES SUSCITADAS PELO PERSONIGEM
‘ARM3NDINHO’ QUE CONTRIBUEM PARQ 2 LFABETIZACA0

INTRODUCAO

Ha tempo acompanho as charges diarias assinadas por
Alexandre Beck e publicadas tanto em edicdes de jornal impresso
quanto em péginas da web as quais se tornaram para mim uma
leitura prazerosa e instigante. Por meio do personagem Armandinho,
este agrbnomo, publicitario e ilustrador galicho, me conduz enquanto
educador a suscitar reflexdes e discussdes sobre assuntos rele-
vantes da contemporaneidade, dentre eles os preconceitos arrai-
gados no cerne da sociedade, bem como sobre o certo vazio interior
de valores em que parte da humanidade parece mergulhada.

Por meio de seus quadrinhos, utilizando-se de metéforas e
jogos de palavras do menino em conversas ora com sua irma Fé,
ora com seu pai, mae, amigos e até mesmo com seu sapo de esti-
magao, antevejo a possibilidade de introduzir tais reflexdes na sala
de aula de modo que se promova junto aos alunos um debate sobre
0s questionamentos de mundo cientifico e tecnolégico que tanto nos
perturbam.

E evidente que nem todas as publicacdes estao relacionadas
ao ensino cientifico e tecnoldgico, no entanto, ha registros de dezenas
delas que contemplam essa area e que, se assim forem percebidas,
podem contribuir para que os docentes da ciéncia possam persistir
na premente necessidade de se estabelecer uma nova didatica das
ciéncias, desvencilhada da concepgao de se ter um Unico método,
mas que se deem oportunidades para promover a reflexdo sobre o
carater social do desenvolvimento cientifico. E nesta seara que ante-
vejo as charges de Beck como um instrumento a ser explorado pelo
professor que assume sua responsabilidade de ser um agente de
suporte, mediacao e de ajuda entre as partes (professor — aluno)
para a construgdo do conhecimento bem como das competéncias e
valores que a sociedade atual tanta clama.

Com essa concepgdo é que justifico a realizagdo do
presente estudo dirigido aos docentes que por ele se interessarem,
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independentemente da area e do nivel de ensino, visto que entendo
que a educagédo cientifica deve promover uma compreensdo
da natureza da ciéncia compativel com reflexdes filoséficas
contemporaneas. Neste sentido, parte-se da premissa de que as
charges apresentadas pelo ilustrador galcho séo instrumentos de
facil acesso aos profissionais da educagao colocados a servigo da
renovagao da Educagao em Ciéncia e suas didaticas sendo que a
eles é confiada a responsabilidade da alfabetizacéo cientifica dos
cidadaos, bem como a formagéo inicial dos futuros cientistas.

Frente ao exposto, objetiva-se com o presente estudo analisar
de que forma as tirinhas do personagem Armandinho podem
suscitar reflexdes na educacéo cientifica e tecnoldgica. Para isso
promoveu-se a coleta dos dados por meio da fanpage’ do proprio
ilustrador, o que me permitiu selecionar as que, a meu ver, mantém
uma estreita relacdo com a tematica proposta. Deste modo, por
meio de uma analise qualitativa alicergada em estudos bibliograficos
se enfatiza a necessaria preocupagéo de os professores analisarem
as complexas relagbes que perpassam entre a Ciéncia, Tecnologia
e a Sociedade (CTS), sendo que, para isso, é necessario que a
educacdo em ciéncia assuma sua responsabilidade de incluir em
suas praticas didatico-pedagdgicas uma avaliagao de atitudes bem
como que promova o debate de questdes sociais e éticas que a
sociedade tanto clama.

Apbs uma contextualizagdo tedrica dos fundamentos epis-
temoldgicos sobre ciéncia, tecnologia e sociedade, apresentamos
uma segéo dedicada a andlise e interpretacéo dos dados sendo que
para isso as charges foram separadas em subsecoes levando-se em
consideragéo as cinco caracteristicas essenciais ao trabalho cienti-
fico apresentadas no trabalho de Gil Pérez et. al (2016); devido ao
espaco reduzido, limitamo-nos a selecionar quatro charges que se
identificam com cada uma das caracteristicas por eles citadas.

1. As charges aqui retratadas estao disponiveis no enderego https://www.facebook.com/tirasar-
mandinho/ Acesso em 18 ago. 2016.
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CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Inicialmente, apresentam-se as ideias de Peduzzi e Raicik
(2016) os quais afirmam que o objetivo da educagao cientifica é
promover a compreensao da pluralidade de conceitos que envolvem
a Natureza da Ciéncia (NdC), combinada com reflexdes filoséficas
contemporaneas.

Entretanto, segundo os autores supracitados, a NdC n&o pode
ser entendida como sindnimo de histéria e da filosofia da ciéncia,
sendo que seu conceito envolve diversos aspectos sobre o conceito
de ciéncia: como a mesma funciona interna e externamente, como o
conhecimento é construido e desenvolvido, seus métodos aplicados
para que o conhecimento seja validado, os valores que estao rela-
cionado a esta atividade, bem como a natureza da comunidade cien-
tifica e os vinculos existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade,
incluindo seus aspectos sociais, filosoficos, histéricos e cognitivos.

Neste entendimento, os educadores precisam estar atentos
ao reconhecimento da importancia de saber sobre a ciéncia, inde-
pendentemente do nivel de ensino em que atua, sendo premente
compreenderem como esta funciona e de que forma o conheci-
mento é produzido. E preciso questionar-se o porqué ensinar? O que
ensinar e como ensinar? Tém-se estas questdes como guia na estru-
turagao dos curriculos de forma a contribuir significativamente com o
sentido do conhecimento escolar associado as estratégias e conte-
Udos. De certa forma, ha muito este conceito vem sendo discutido
pelo caminho equivocado onde o que ensinar esta na contraméao da
concepgao de consciéncia (MARTINS, 2015).

Frente ao exposto, convém destacar que ha concepgdes
inadequadas e limitadas sobre a NdC tanto por parte dos profes-
sores quanto por seus alunos, o que pode ser superado por meio da
formagao inicial e continuada dos proprios educadores vez que, no
ambito das ciéncias naturais, o ensino esta centrado na resolugéo de
problemas por vezes pouco reflexivas. Para superar essa caréncia
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de reflexdo advertem Peduzzi e Raicik (2016) que o processo de
ensino deve ser em e sobre a ciéncia; vez que ndo se pode estar
focado apenas na questdo de saber (o0 conhecimento cientifico),
mas é premente saber sobre a ciéncia, entendida aqui como o
empreendimento cientifico. Neste sentido:

Ter um melhor entendimento da ciéncia, e de seus processos, implica em
reconhecé-la ndo apenas como um corpo de conhecimento bem estruturado,
mas como uma maneira de ver, pensar e entender o mundo e seus fendme-
nos, que influencia e ¢ influenciada pelas tradigbes de conhecimento e de
cultura onde ela é praticada (PEDUZZI; RAICIK, 2016, p. 08).

A isso, entendem estes mesmos autores supracitados que as
discussdes implicitas sobre a ciéncia no ensino sdo insuficientes para
que se possa produzir um aprendizado significativo e atual; para isso
sdo necessarias estratégias que explicitem certas proposicdes e/ou
questionamentos sobre a NdC fortalecendo o consenso quando
este existir, ou entdo, quando necessario, corrigindo as distorcoes
e limitacbes por meio da argumentacao que respeite o pensamento
divergente e, por conseguinte, potencialize-se a evolu¢ao conceitu-
al-epistemoldgica de suas concepgoes.

Nesta mesma concepgéo, ao apresentarem propostas para
uma imprescindivel Nova Didatica das Ciéncias Gil Pérez et. al (2001)
fundamentam seus intentos apresentando resultados de estudos
que nos fazem perceber, enquanto professores, as visdes equi-
vocadas que por vezes possuimos sobre o ensino da ciéncia, vez
que, até mesmo nas universidades o ensino cientifico ora se reduz a
apresentacao de conhecimentos previamente elaborados, centrado
na mera transmissao de conhecimentos, ‘bancéria’ por assim dizer,
tolhendo dos alunos a oportunidade de explorarem atividades que
tenham como perspectiva um ensino investigativo. Esta concepgao
de uma ciéncia ‘popular’ “[...] associada a um suposto método cien-
tifico, Unico, algoritmico, bem definido e quicd, mesmo, infalivel”
(GIL PEREZ et. al, 2001, p. 126), limita a renovagao da Educacao em
Ciéncia e suas didaticas por parte dos proprios professores a quem
¢é confiada a responsabilidade da alfabetizagéo cientifica dos cida-

) daos, bem como da formagao inicial dos futuros cientistas.
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A'isso, Gil Pérez et. al (2001) apresentam as cinco caracteris-
ticas essenciais ao trabalho cientifico, a saber:

Quadro 1: Caracteristicas essenciais ao trabalho cientifico

1° | Recusa da ideia de “Método Cientifico” como um conjunto de receitas exaus-
tivas e infaliveis

2° | Recusa de um empirismo' que concebe os conhecimentos como resultados
de inferéncia indutiva a partir de “dados puros”

3° | Destacar o papel atribuido pela investigagdo ao pensamento divergente

4° | Procurar a coeréncia global

5° | Compreender o carater social do desenvolvimento cientifico
Fonte: Adaptado de Gil Perez et. al (2001).

Neste sentido, entende-se que o ponto crucial a ser incorpo-
rado ao trabalho cientifico é relevar o pluralismo metodolégico, se
desvinculando do ‘Método Cientifico’, entendido aqui como uma
forma mecéanica e um conjunto de receitas infaliveis e exaustivas.
Em segundo lugar é preciso entender que toda a investigagao é
marcada por paradigmas teéricos e nao eminentemente experimen-
tadas, as quais constituem nossa visao de pesquisador e orientam
nossas investigacoes, apresentando-se, porém, como 0 inicio € o
fim do conhecimento cientifico.

Outro ponto fundamental é destacar o papel atribuido pela
investigagao ao pensamento divergente o qual sé acontece por meio
do chamado método das hipdteses (e ndo por certezas) que serdo
postas a prova, afinal, séo elas, as hipdteses, que orientam a procura
de dados. Além disso, é fundamental a procura do que Gil Pérez et.
al (2001, p. 137) chamam de ‘coeréncia global’, ou seja, pelo fato de
se trabalhar com hipéteses é necessério:

[...] duvidar sistematicamente dos resultados obtidos e de todo processo se-
guido para os obter, 0 que conduz a revisdes continuas na tentativa de obter

2. Entende-se por empirismo, a doutrina segundo a qual todo conhecimento provém unicamente
da experiéncia, limitando-se ao que pode ser captado do mundo externo, pelos sentidos, ou do
mundo subjetivo, pela introspecgéo, sendo descartadas as verdades reveladas e transcendentes
do misticismo, ou aprioristicas e inatas do racionalismo.
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esses mesmos resultados por diferentes caminhos e, muito particularmente,

para mostrar coeréncia com os resultados obtidos noutras situagoes.

Por essa razdo, um Unico tratamento experimental ndo pode
refutar ou comprovar uma hipétese, vez que a aplicabilidade apenas
descreve fenbmenos, faz previsdes, aborda e/ou estabelece novos
problemas (efetivamente, a relagédo teoria/hipdteses/experimentos
nadatem de trivial!) “[...] que confere crescente validade (n&o certeza
ou carater de verdade inquestionavel) aos conceitos e teorias” (GIL
PEREZ, et. al, 2001, p. 137).

Por fim, destacam estes mesmos autores que é imprescindivel
compreender o carater social do desenvolvimento cientifico, vez que
nao faz sentido a ideia de investigacéo inteiramente autbnoma. A
iSSO se entende que as agdes dos cientistas s&o influenciadas pelos
problemas e circunstancias do momento histérico que refletem desta
forma, tanto no meio fisico quanto no social em que estéo inseridos.
Neste sentido, verifica-se que fazer ciéncia nao deve ser entendido
como uma tarefa de ‘génios solitérios’, desligados da realidade,
preocupados tdo-somente com a transmissdo de conteldos e
treinamento de algumas destrezas, mas deve-se levar em conta “[...]
0s aspectos histoéricos, sociais, culturais, politicos, que caracterizam
o trabalho cientifico no seu contexto, bem como o desenvolvimento
cientifico” (GIL PEREZ, et. al, 2001, p. 138).

Corroborando com o exposto, McComas et. al (1998b apud
MARTINS, 2015) afirmam que ndo existe uma Unica forma de fazer
a ciéncia, que se siga passo a passo, afinal a mesma partilha da
compreensado de conceitos, sua confiabilidade, validagéo e replica-
bilidade. Para estes autores as discussdes perpassam a ‘natureza da
ciéncia’, ‘saber sobre a ciéncia’, ‘epistemologia da ciéncia’, ‘como a
ciéncia funciona’, ‘ideia sobre a ciéncia’ e, neste sentido, todos os
fatores dependem de debates entre os profissionais refletindo em
‘formacéo’ para, somente apés reflexdo, poder ter uma acdo que
seja condizente com a realidade da atualidade.

Ao proporem um “trabalho de clarificagao” (GIL PEREZ et.

. al, 2001, p. 139) os autores orientam os professores a se distan-
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ciarem dos habituais reducionismos como forma de enriquecerem
0 processo de ensino-aprendizagem das ciéncias, favorecendo,
consequentemente, a construgdo de conhecimentos cientificos.
Em sintese, entende-se que a esséncia da orientagdo cientifica
deve superar a ideia de ‘o método’ baseado apenas em evidéncia
do senso comum e galgar a um novo patamar mais criativo e rigo-
roso em que o raciocinio esteja fundamentado em hipéteses. Eis af
a razdo de vermos nas charges uma estratégia pela qual se podera
lograr éxito no ensino cientifico e tecnolégico.

Convém lembrar que com esta proposta néo se pretende esta-
belecer regras ou criar manuais, mas entendemos que ao se consi-
derar a ciéncia e seus niveis de forma abrangente os mesmos podem
servir como eixo norteador onde o conhecimento seja baseado na
investigacao ganhando com isso generalidade e aprofundamento e
tornando este saber potencialmente mais atrativo (MARTINS, 2015).

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Conforme exposto na secéo introdutdria, essa se dedica a
apresentagdo, andlise e interpretagdo dos dados sendo que para
isso as charges foram divididas em subsecoes levando-se em consi-
deragdo as cinco caracteristicas essenciais ao trabalho cientifico
apresentadas por Gil Pérez et. al (2016) e expressas no Quadro 1.

Sabe-se que para se despertar no aluno um exercicio critico
a respeito da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico & premente
que o educador se utilize de conhecimentos declarativos e ndo impo-
sitivos; levando em consideragao que as proposi¢cdes demandam de
reflexao e aplicacao dos exemplos e dos contraexemplos bem como
de tempo de assimilagéo para a sua compreensao devida. Ademais,
logicamente, o sujeito deve estar predisposto em aprender; neste
sentido pode-se afirmar que os desafios sdo amplos, mas sabe-se
que s@o eles que movem aqueles que buscam por novos conhe-

SUMARIO 166



POSSIBILIDADES DE REFLEXOES SUSCITADAS PELO PERSONIGEM
‘ARM3NDINHO’ QUE CONTRIBUEM PARQ 2 LFABETIZACA0

cimentos (PEDUZZI; RAICIK, 2016). Nesta segao objetiva-se tecer
uma anélise de como as tirinhas do personagem Armandinho podem
suscitar reflexdes na educagao cientifica e tecnolégica.

Recusa da ideia de ‘método cientifico’ como um conjunto de
receitas exaustivas e infaliveis

Gil Pérez et. al (2001) enfatizam que uma das deformacdes
propagadas em relacéo a ciéncia € justamente a forma como se
concebe a realizacdo de dada investigacdo, ou seja, a questao de se
perceber o ‘método cientifico’ como um simples conjunto de etapas a
serem cumpridas mecanicamente, controlado rigidamente, de modo
que este controle leve o pesquisador a esquecer-se ou até mesmo
a refutar aspectos que envolvem a criatividade, as incertezas, as
duvidas e a reflexdo. Do mesmo modo, verifica-se que o ensino das
ciéncias experimentais geralmente é realizado de forma dogmatica
(aprende-se as leis, as férmulas que as traduzem e depois sua utili-
zac&o) o que acaba por gerar uma impressao falsa de que a ciéncia
¢ definitiva e de que n&o ha mais nada de significativo a ser feito ou
descoberto (PEDUZZI; RAICIK, 2016).

As charges que compde essa subsecao apresentam-se como
oportunidade para serem trabalhadas de modo que a classe discuta
a ideia de um Unico método cientifico. Abaixo a Figura 1 retrata o
fato de que enquanto alguns personagens buscam descobrir ‘um
mundo’ por meio de uma mente ‘livre pra aprender’, outro esta preso
a ancora das certezas.

UM MUNDO A A MENTE UE? CADE
DESCOBRIR! ;-'VRE PRA 0 PUDIM?!

Figura 1: As ‘certezas’ da ciéncia como algo definitivo.
Fonte: Armandinho (2016)
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O debate sobre o exposto na Figura 1 pode ser conduzido
pelo professor no sentido de desmistificar a impresséao falsa de que
a ciéncia é definitiva e de que n&o ha mais nada de significativo a
ser feito ou descoberto pelos alunos ratificando-se, desta forma, as
ideais de Popper (2008, p. 34) o qual afirma que: “Nunca suponho
que possamos sustentar a verdade de teorias a partir da verdade de
enunciados singulares. Nunca suponho que, por forca de conclu-
sbes ‘verificadas’, seja possivel ter por ‘verdadeiras’ ou mesmo por
meramente ‘provaveis’ quaisquer teorias”.

A Figura 2 corrobora com o acima exposto ao demonstrar as
diferentes conclusdes que um determinado fato pode conduzir dife-
rentes pesquisadores.

]

FiLHO, ANTES DE/
CONCLUIR, OLHE POR

OUTROS LADOS...
. TRIANGULO!
E UM TRIANGULO!
QUADRADO! / QUER
DE CERTEZA! CERTEZA DIZER...
/ - ABSOLUTA! 4

Figura 2: Diferentes conclusdes de diferentes pesquisadores.
Fonte: Armandinho (2016)

A questao acima exposta mais uma vez nos remete a filosofia
de Karl Popper (2008) a qual é fundamentada no racionalismo critico
ao admitir que todo o conhecimento é falivel e corrigivel, virtualmente
provisorio, em contraponto ao positivismo légico. Em outras pala-
vras, entende este autor que todo o conhecimento é imperfeito e esta
sujeito a revisoes criticas.

A questdo exposta na Figura 2 pode ser constantemente
constatada nos manuais didaticos que sobrevalorizam os resul-
tados da ciéncia, negligenciando a génese do conhecimento, sua
histéria, ideias e conceitos, apresentando os conhecimentos de uma
forma sequencial que racionaliza a didatica e se enquadra como um
processo estatico, neutro, aproblematico, ahistérico, algoritmico,
individualista e rigido (PEDUZZI; RAICIK, 2016).
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A Figura 3 nos faz repensar a ciéncia como uma produtora
apenas de verdades. A isso Popper (2008) defende a tese de que as
teorias cientificas s&o sempre conjecturas, sdo construgdes que, na
sua origem, envolvem ndo aspectos apenas racionais, mas também
a imaginacao, a criatividade, a intuicdo, dentro outros aspectos, o
que nos leva a entender que as teorias s&o invengdes humanas e,
neste sentido, nao se impbdem a noés, pois nao ha forma de se provar
a sua verdade, pois no futuro a mesma podera se mostrar problema-
tica e, consequentemente, ser substituida.

i g FOI INSTINTO DE
DiNHO, VOCE Lelich
comeo awmna” | soBRevivencia

FATiA DE BOLO?

0 QUE VOCE TEM
CONTRA A CIENCiA?

J

Figura 3: A ciéncia como uma produtora ‘apenas de verdades’.
Fonte: Armandinho (2016).

A CIENCIA
EXPLICA!
~

A charge acima se apresenta como uma oportunidade para
que os professores incentivem 0s alunos a questionarem as teorias
vez que quando as mesmas passam a ser criticadas questiona-se
também a pretensdo de ser verdadeira e capaz de resolver os
problemas que lhe competem. Esta questdo igualmente remete a
necessidade de os professores estarem em sintonia com a produgao
cientifica contemporanea e com os resultados da ciéncia, necessi-
tando ir bem além daguela que é tradicionalmente abordada, vez que:

Os desafios do mundo contemporaneo, particularmente os relativos as trans-

formacbes pelas quais a educagéo necessita passar, incidem diretamente

sobre 0s cursos de formagao inicial e continuada de professores, cujos sabe-
res e praticas tradicionalmente estabelecidos e disseminados dao sinais ine-

quivocos de esgotamento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011,

p. 31).

Frente o exposto, Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011)
entendem que o trabalho do professor precisa ser direcionado
para a apropriacéo critica do conhecimento cientifico e tecnoldgico
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pelos alunos, de modo que efetivamente se incorpore no universo
das representacgdes sociais e se constitua como uma cultura. Outra
questéo a ser destacada na presente subsecéo € a visdo de que a
ciéncia ocupa um lugar de destaque entre as demais disciplinas,
como o destacado na Figura 4. Destaca-se aqui que o préprio
Popper (2008) apresenta como método da ciéncia a ser seguida
aquele que é caracterizado pela discussao critica do conhecimento
cientifico, ao qual denominou como método critico de teste dedutivo,
sendo que as verificagdes relevantes sao justamente aquelas que
colocaram em risco a teoria, decorrentes de tentativas de testes e
de refutacdes. A Figura 4 complementa esta primeira subsegédo em
que se discutem as caracteristicas essenciais do trabalho cientifico.

TEMOS AULA DE ...MATEMATICA, -..NADA SOBRE
CiENCIAS, iNGLES, GEOGRAFiA, RESPEITO, POLITICA,
PORTUGUES... HiSTORIA... ETiCA, CiDADANIA...
N\ N N

L

Figura 4: A ciéncia ‘morta’.
Fonte: Armandinho (2016).

Ao interpretar a charge acima, mais uma vez recorremos a
Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011) os quais se colocam contra-
rios ‘a ciéncia morta’ exigindo que a acéo docente deva se preo-
cupar em construir o entendimento de que o processo de producao
do conhecimento que caracteriza a ciéncia e a tecnologia se cons-
titui como uma atividade humana, sécio-historicamente determinada
e submetida as pressdes externas e internas, passiveis de uso e
compreensao acriticos ou ingénuos.

Por sua vez, Peduzzi e Raicik (2016) defendem a inclusao
da histéria da ciéncia como forma de minimizar esse problema e
gerar discussbes sobre a polémica questédo da continuidade ou
da descontinuidade na construcdo de conhecimentos. Ha de se
entender que as formas e os caminhos para se produzir conheci-
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mentos na ciéncia sao diversificados, multiformes e dependentes
tanto do tempo quanto do contexto histdricos a que estéo inseridos.
Aisso, ndo podemos compactuar com um método prescritivo, Unico
e infalivel para se fazer ciéncia, mas devemos entender que varios
sdo 0s métodos e muitos os procedimentos que sdo passiveis de
erros e incertezas, dependendo do que se investiga e de como e
onde se procedera a investigagao.

Ademais, pode-se afirmar que ao se compreender o papel
‘neutro’ tanto da observagao quanto da experimentacao, ignoran-
do-se a funcéo fundamental da elaboracéo das hipdteses como
orientadores da investigacdo, bem como das teorias disponiveis
que orientam todo este processo é uma concepgao ingénua da
ciéncia, socialmente difundida e aceita, pois se entende que a expe-
rimentagdo é a esséncia da atividade cientifica, esquecendo-se dos
contelidos, ou seja, demonstra ter uma viséo ateérica, centrada no
suposto ‘método cientifico’. Neste sentido, conforme o abordado
nesta primeira subsecao entende-se que em determinadas circuns-
tancias é necessario adotar regras opostas (GIL PEREZ, et. al, 2001).

Recusa de um empirismo que concebe 0s conhecimentos
como resultados de inferéncia indutiva a partir dos “dados

puros”

Quanto ao principio da indugédo Popper (2008, p. 29) afirma
que “[...] é supérfluo e deve conduzir a incoeréncias logicas”, e isto 0
levou a elaborar a concepcao dedutiva por meio da qual se entende
que nao ha um método légico de conceber as novas ideias ou de
reconstruir este processo; vez que, como por exemplo, no caso da
teoria copernicana, a teoria cientifica ndo se originou de fatos, mas
de teorias metafisicas.

As quatro charges selecionadas para comporem essa
subsecao estéo relacionadas a segunda caracteristica essencial ao
trabalho cientifico. A charge a seguir se apresenta como uma opor-
tunidade para que o professor promova o debate questionando as

5 verdades impostas.
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MUDAR O  SiM... PRA GENTE ELE DiSSE QUE ESTA MAIS PRA
CURRiCULO  PENSAR MENOS E QUER “m.r.cm “mnﬂc&k"
DA ESCOLA? OBEDECER MAIS... 0 PAIS"...

| \ % E

Figura 5: Questionamento as verdades impostas.
Fonte: Armandinho (2016).

Na Figura 5 observa-se uma oportunidade para se questionar
as verdades impostas pelas teorias, oportunidade essa que se tem
para discutir com os alunos sobre o método da ciéncia feita por meio
da discusséo critica do conhecimento cientifico, conforme desta-
cado anteriormente. O mesmo se verifica expresso na Figura 6.

QUANDO VAMOS
APRENDER A FAZER
AS PERGUNTAS?

..

Figura 6: Visdo aproblematica e ahistérica (dogmatica e fechada).
Fonte: Armandinho (2016).

A GENTE ESTUDA,

ESTUDA, ESTUDA... --E APRENDE A

DAR RESPOSTAS!
/

A Figura 6 ilustra o que Gil Pérez et. al (2001) apontam
como uma das deformidades da ciéncia: a visdo aproblematica e
ahistorica (dogmatica e fechada), evidenciadas sobretudo nos livros
de textos, vez que 0s professores, por meio de seus processos
educativo-didaticos se limitam a transmitirem conhecimentos ja
formados, nao fazendo referéncia alguma aos problemas que estao
na origem da construcdo de tais conhecimentos, nem mesmo
as limitagdes do conhecimento cientifico atual, muito menos as
novas perspectivas que se abrem. A seguir, a Figura 7 permite aos
professores promoverem esta discussdo com 0s alunos vez que
suscitam questionar as proprias verdades impostas pela ciéncia.
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ELE SO DiSSE ...MAS DA PRA MENTIR
viknaoes!

BASTANTE SO FALANDO
“VERDADES"...

vt

Figura 7: Necessidade de que questionar as verdades impostas pela ciéncia.
Fonte: Armandinho (2016).

Convém relacionar a Figura 7 com os ensinamentos de
Popper (2008) o qual afirma que ndo ha fatos, observagdes, conhe-
cimentos e percepcoes livres de teorias, consequentemente, nao
existem fatos neutros e dados puros. Neste sentido, o progresso da
ciéncia depende da objetividade cientifica e o mesmo fica evidente
na Figura que segue.

...E ASSIM FOI O A
DESCOBRIMENTO n.Eo; ?:&%l?.
DO BRASIL! :

ek N A T gmail S,

Figura 8: Postura do professor como mero transmissor de verdades.
Fonte: Armandinho (2016).

As charges expostas nesta subsec¢ao séo oportunidades para
que por meio do dialogo entre professor e aluno se venga a visdo
equivocada que se possui sobre o ensino da ciéncia muitas vezes
reduzido a apresentagao de conhecimentos previamente elaborados
e transmitidos, impedindo que os alunos tenham a oportunidade de
explorarem atividades com a perspectiva de um ensino mais investi-
gativo. A isso, entende-se que as charges reunidas nesta subsecao
permitem que os professores discutam com seus alunos sobre o fato
de que tanto as leis quanto as teorias cientificas s&o elaboracoes/

) criagbes do intelecto humano, ndo sendo, portanto, meras sinteses
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indutivas do observado ou do experimentado, isso porque os dados
por si s6 ndo geram teorias.

Destacar o papel atribuido pela investigagao ao pensamento
divergente

Nesta subsecao apresentam-se quatro charges de Armandinho
relacionadas a terceira caracteristica essencial ao trabalho cientifico
apresentada por Gil Pérez et. al (2001).

OLHA... MULTIPLICAR, ...MAS E FALAR EM
MATEMATICA SOMAR E SUBTRAIR, “DiVIiDIR" QUE UMA
NAQ E FACIL! TUDO BEM... TURMA SE APAVORA!

¢ >

ol | &l

Figura 9: Enfoque aos pensamentos divergentes na ciéncia.
Fonte: Armandinho (2016).

Compreende-se que a ciéncia n&o é um corpo arido de fatos
e conclusdes, mas é feita pelo pensamento divergente, evidencia as
rupturas e celebra as grandes transformacdes. Em outras palavras:
“A ciéncia cresce e se desenvolve em meio a convergéncias e diver-
géncias sobre conceitos, principios, leis, teorias, modelos, métodos,
experiéncias, resultados, aplicagbes. O conhecimento cientifico é
um incessante jogo de hipdteses e expectativas logicas” (PEDUZZI;
RAICIK, 2016, p. 32).

Ao analisar a Figura 9 percebe-se que os humanos foram
tocados pela teima interrogante do saber, sendo que isso lhes deu a
aptidao de se distanciarem de si mesmos, de se perceberem como
um ser entre outros e de se questionarem sobre seus destinos como
individuos, coletividade e género. Neste sentido, o pensamento
cientifico foi o responsavel em identificar, expor e demolir os falsos
porqués que povoam a imaginagdo humana desde tempos remotos,
e consequéncia disso, é o evidente estreitamento de tal pensamento
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expresso em mapas, registros e explicagoes precisas € minuciosas
que excluem os porqués que mais importam: a busca do sentido
para a existéncia em termos humanos. No entanto, é dificil encontrar
0 que se busca se nao se sabe ao certo 0 que se procura e, neste
hieréglifo da existéncia, a vida consciente de si desperta no homem
a nostalgia do simples existir. Nesta prospectiva & que se insere a
ciéncia que, por sua vez, comprometida apenas com a objetividade,
faz com que a construcdo do saber seja realizada independente
do sujeito do conhecimento e, desta forma, se extingue todo viés
valorativo e subjetivo do ato cognitivo. Ou seja, se outrora a ciéncia
prometia banir o mistério do mundo, ao agir desta forma o deixa
mais incompreensivel (GIANETTI, 2016).

Nesta mesma concepgao insere-se a Figura 10 ao criticar os
projetos que estao sendo discutidos e defendidos por uma parcela
significativa da sociedade que, se aprovados, devem impactar a

educacao.
“ESCOLA SEM 0 QUE QUEREM E ELES MORREM DE
PARTIDO"... MAIS UM ESTUDANTES QUE MEDQ DE GENTE
NOME FANTASIA! NAO PERGUNTEM! QUE PENSA!  “ELES™?

1]

Figura 10: Necessidade de se estabelecer ‘problemas-pontes’- unificando diferentes
campos de conhecimento. Fonte: Armandinho (2016).

O acima exposto é visto como mais uma oportunidade para
se discutir a educacéo cientifica e tecnolégica sendo que dentre as
deformagdes da educagéo cientifica habitual - a visdo totalmente
analitica - é criticada pelo fato de se parcelar, limitar e simplificar os
estudos das ciéncias, esquecendo-se que o processo de unificacéo
entre diferentes campos de conhecimento, a0 que se conceitua
como “problemas-pontes” (GIL PEREZ, 2001, p. 132), é basilar
para a evolugdo dos conhecimentos cientificos. Outro aspecto a
ser destacado ¢ a convicgdo que se tem de que o crescimento dos
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conhecimentos cientificos se da de maneira linear, ou seja, de forma
meramente acumulativa, ndo fazendo nenhuma referéncia as contro-
vérsias, ignorando as crises e as transformacoes.

Frente a estas colocagbes, Gianetti (2016, p. 34) adverte que
nao se pode esperar das ciéncias naturais e sociais respostas as
inquietagdes, sendo que estas estdo muito além dos seus horizontes
de possibilidades, além do que “[...] a ciéncia ilumina, mas ndo sacia
— e pior: mina e desacredita todas as fontes possiveis de replegao”.
Ao atribuir este fato como o cerne da crise atual, o0 autor entende que
o culto do mundo moderno a ciéncia fez com que se abrisse méao
de buscar respostas ao que esta além do horizonte da razao cienti-
fica. Esta positividade da ciéncia, sem mistério do mundo, aliada a
sensacéo de vazio e sem sentido acentuam duas caracteristicas do
tempo que se vive: “[...] a reversao em massa a formas infantilizadas
e caricatas de religiosidade, nao raro afeitas ao fanatismo fundamen-
talista, e 0 recurso ao consumismo cego e desenfreado como fuga
e vélvula de escape diante da perda de qualquer senso de transcen-
déncia e proposito na vida” (GIANNETTI, 2016, p. 34).

A charge a seguir & mais uma oportunidade para se discutir
ciéncia por meio do pensamento divergente.

A PRIMEIRA ..MAS TAMBEM E PRECiSO ...SEM NUNCA
PESSOA SOU TEM TU, ELA, RESPEITAR AS ESQUECER DO
SiINGULARIDADES... PLURAL!

XK I

Figura 11: Diferengas de olhares sobre a ciéncia frente ao mesmo dado.
Fonte: Armandinho (2016).

Ao destacar a pluralidade de olhares sobre a ciéncia frente
ao mesmo dado, recorre-se a uma das proposicoes defendidas por
Peduzzi e Raicik (2016) de que n&o ha observagbes neutras e, neste
sentido, a observagao cientifica é seletiva, vez que sédo entendidas

como um emaranhado de misturas de componentes empiricos e
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precipitados tedricos que exigem um objeto, um ponto de vista, um
interesse especial, um problema. Aisso, entende-se que a experiéncia
visual que o observador langa sobre determinado objeto depende de
seus conhecimentos, vivéncias, expectativas e interpretacdes; vez
que quando “[...] diferentes observadores olham para um mesmo
objeto, em igualdade de condigbes, ha um certo sentido em se dizer
que todos eles estao ‘diante de’, ‘olhando para’ e, assim, ‘vendo’
a mesma coisa” (PEDUZZI; RAICIK, p. 10), porém nao é possivel
concluir que todos tenham experiéncias perceptivas idénticas, mas
sim plurais, sendo que estar diante dos mesmos ‘dados’ ndo é o
mesmo que observar a mesma coisa, isso porque as concepgodes de
um individuo exercem influéncia sobre o que ele é capaz de ver ou
nao ver.

Ratificando com o supracitado apresenta-se a Figura 12 por
meio da qual se pode discutir sobre a efetiva interacao entre sujeito
e objeto de estudo.

CLARO QUE  ELE SERVE O PROBLEMA E VALORIZAR __ ...SE DEIXAR LEVAR
DINHEIRO £ PRA COMPRAR — MAIS AS COISAS DO QUE ™ PELA PROPAGANDA...
iMPORTANTE!  COiSAS, ORA! AS PESSOAS...

YA-VAi PRA OBAMA FOI!

Tar

Figura 12: Efetiva interacéo entre sujeito e objeto.
Fonte: Armandinho (2016).

Frente ao exposto na Figura 12, entende-se que a observacao
e a interpretagéo sdo indissociaveis, no entanto, destaca-se que nao
ha observacéo sem se ter consciéncia do que esta sendo observado,
ou seja, é preciso haver uma efetiva interagéo entre sujeito e objeto.
Neste contexto atualmente é inadmissivel se analisar a ciéncia como
um produto fruto da inércia monétona da acriticidade, da pura racio-
nalidade, e apenas em termos logicos, fria e objetiva em relagdo aos
fatos e as teorias, isso porque ndo ha uma metodologia universal
e, por conseguinte, a mesma néo se constréi seguindo um Unico
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método, mas, por ser uma atividade humana, a mesma ¢ influen-
ciada por elementos subjetivos sendo que os valores (individuais
ou coletivos) norteiam o desenvolvimento cientifico e, por isso, é
entendida como um complexo labirinto de descobertas e emocdes
(PEDUZZI; RAICIK, 2016).

Para atender as demandas e as tensdes da existéncia
moderna, retratadas nas charges que compdem esta subsecao e
que permitem estabelecer um dialogo critico em sala de aula, recor-
remos as palavras de Gianetti (2016) o qual afirma que estamos
sendo vitimas do ‘virus’ da pressa, o qual faz que nosso écio interno
desapareca levando com ele a paz existencial. Obstantes a este
contexto, a convivéncia entre os ‘desumanos’ se alicerga na troca
de bens e oficios imposta pelo mercado, onde esses se apresentam
enfeiticados pelas telas eletronicas, intoxicados pelo excesso de
informagoes e estimulos. Diante esta realidade Gianetti (2016, p. 76)
adverte que toda reflexao critica sobre a vida em sociedade envolve
uma definicdo em torno de dois parametros basicos, a saber:

O primeiro é a extensao do hiato entre, de um lado, o mundo tal como ele
existe e, de outro, 0 mundo como ele poderia e deveria ser: o fosso entre o
real e o ideal. E o segundo é o grau de poder e de competéncia do qual se
dispde a fim de transformar a realidade na direcdo desejada: o eixo que se
alonga do voluntarismo extremado, no qual tudo é questéo de vontade, ao ab-
soluto fatalismo de que as coisas s&o como sdo e ndo ha nada que se possa
efetivamente fazer para muda-las.

A combinagao destes dois parédmetros é definida pelo autor
como ‘o quadrante do desespero’, pelo qual se percebe um hiato
entre a realidade e o potencial humano aliado a uma sensacao de
impoténcia frente ao desafio de estimular as mudangas necessa-
rias. Para ele, enfrentar e neutralizar o quadrante supracitado é uma
tarefa diuturna daqueles que ainda tém esperanga de algo melhor

no futuro.
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Procurar coeréncia global

A quarta caracteristica do trabalho cientifico apresentada
por Gil Pérez, et. al (2001) trata da procura pela coeréncia global,
sobre a qual se entende que é preciso duvidar sistematicamente dos
resultados obtidos e de todo processo seguido para os obter. Esta
concepgao nos conduz a revisdes continuas na tentativa de obter
0s mesmos resultados por diferentes caminhos. A Figura 13 € uma
oportunidade para que o professor possa discutir sobre a impor-
tancia das revisdes continuas das teorias estudadas colocando em
xeque as certezas ou carater inquestionavel das mesmas que muitas
vezes sao reforcadas pela propria escola.

"ESTUDOS RECENTES
COMPROVAM"...

*.QUE MUITOS ESTUDOS
NAO COMPROVAM NADA."

Figura 13: Necessidade de se questionar as proprias teorias.
Fonte: Armandinho (2016).

Verifica-se na Figura 13 que a mesma se aproxima do que Gil
Pérez, et. al (2001) atribuem como mais uma deformagéo da ciéncia
que € a visao individualista e elitista que se tem da mesma, vez que
estetipo de conhecimento é encarado como obrade “génios isolados”
por meio do qual ndo se pode confirmar ou refutar uma hipétese
ou teoria. Nesta concepgao, entende-se que a ciéncia, além de ser
apresentada como uma atividade eminentemente masculina, é restrita
a um grupo privilegiado de pessoas que compde uma elite que, por
suavez, nao se esforga para compartilhar seus conhecimentos muito
menos para demonstrar “[...] o seu carater de construgdo humana,
em que ndo faltam hesitagcdes nem erros, situacdes semelhantes
as dos préprios alunos” (GIL PEREZ, et. al, 2001, p. 133). Nesta
questéo, ndo se pode esquecer que a construgao cientifica deve se
distinguir do senso comum, questionando sistematicamente o ébvio,
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\ 0 PROBLEMA FOi | \ VOCE NAO souse E SERA QUE O SENHOR
iNTERPRETACAO DE iNTERPRETAR A SOUBE iNTERPRETAR
TEXTO, ARMANDO! PERGUNTA! MiNHA RESPOSTA?

\

ENTAO!
~

Figura 14: Necessidade de se questionar o 6bvio.
Fonte: Armandinho (2016).

A isso se destacam os ideérios de Delizoicov; Angotti e
Pernambuco (2011, p. 15) os quais entendem que o papel do
professor “[...] requer conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
sensibilidade, indagagao tedrica e criatividade para encarar situa-
¢bes ambiguas, incertas, conflituosas [...]". Neste sentido, é papel do
professor proceder a mediacao reflexiva e critica entre as transforma-
¢Oes sociais concretas e a formacao humana dos alunos, para isso
& preciso que o mesmo guestione os modos de pensar, sentir, agir,
bem como de produzir e distribuir os conhecimentos.

Frente ao exposto na Figura anterior, lembra-se que uma
situacéo de aprendizagem n&o ocorre ao acaso, mas é concebida
como uma trajetéria coletiva orientada pelo professor que criara
situagOes e dara auxilio - sem assumir o papel de especialista que
transmite o saber nem o de guia que propde a solugédo do problema
(PERRENOUD, 2000).

Outro exemplo de charge que se alinha a questdo acima
descrita esta expresso na Figura 15, por meio da qual o professor
pode cumprir com suas responsabilidades ao problematizar e
analisar a situagao da pratica social de ensinar.
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Q
A iGNORANCIA E | D ...NRO PASSA DE
UM OBSTACULO iIGNORANCiA DA
iGNORANCIA...
E AS VEZES
UMA GRANDE
“CERTEZA"...
"
> ‘

Figura 15: Promover uma aprendizagem inédita por meio dos obstaculos.
Fonte: Armandinho (2016).

Conforme destacado na Figura 15, aprender nao é primeira-
mente memorizar, mas sim reestruturar seu sistema de compreensao
de mundo o que s6 acontece por meio de um importante trabalho
cognitivo. Nesta seara surge a relevancia de se incluir ‘situagoes-
-problemas’ as quais obrigam a transpor um obstaculo gragas a
uma aprendizagem inédita, vez que o proprio obstaculo se torna o
objetivo do momento. Neste sentido compreende-se que o professor
deve ter conhecimentos em didatica e em psicologia cognitiva para
que possa compreender os erros antes de combaté-los, vez que
estes podem ser considerados como uma ferramenta para o ensinar
quando se proporciona ao aprendiz 0s meios para que tomem cons-
ciéncia de seus erros identificando sua origem €, por conseguinte,
transpo-los (PERRENOUD, 2000).

Convém também destacar que o professor “[...] utiliza o
conhecimento elaborado das ciéncias, das artes, da filosofia, da
pedagogia e das ciéncias da educacdo como ferramenta para a
compreensao e a proposicao do real” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p. 15), a isso se entende que o professor
deve buscar o conhecimento com seus alunos, envolvendo-se e
renunciando a concepcao de que sabe tudo e demonstrando suas
préprias divagagoes e ignorancias.

A seguir destaca-se a necessidade de os professores apren-
derem a trabalhar a partir das representagoes dos alunos sendo que
alguns tém dificuldade de se livrarem de suas concepgbes prévias

) e dizem ‘Amém’.
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O PODER DO ...QUE PROMETEM O PARAISO --EM NOME DO
DINHEIRO, E SEUS ENQUANTO ENGOLEM wms "PROGRESSO", DO MERCADO
FABRICANTES DE FLORESTAS E CONSCIENCIAS... E °° LUCRO DE ALGUNS...

Figura 16: Os aprendizes ndo sdo uma tabula rasa e tém dificuldade de se liviarem
de suas concepgdes prévias. Fonte: Armandinho (2016).

Diferente de tempos passados atualmente concebe-se que
ciéncia e verdade nao estdo ligadas vez que nem sempre uma
teoria € um constructo definitivamente irrefutavel e verdadeiro, pelo
contrério, no ambito de sua validade ela oferece solugbes satisfato-
rias a problemas relevantes (PEDUZZI; RAICIK, 2016).

Conforme destacado na Figura 16, os aprendizes ndo sao
uma tabula rasa, pelo contrario, pensam e ja sabem parte daquilo
que se deseja ensinar-lhes e tém dificuldade de se livrarem de suas
concepgodes prévias, sendo que “Até mesmo ao final dos estudos
cientificos universitarios, os estudantes retornam ao senso comum
[...] como se o ensino tedrico expulsasse, na hora da aula e do
exame, uma ‘naturalidade’ prestes a reaparecer a todo vapor nos
outros contextos” (PERRENOUD, 2000, p. 28). Neste sentido, o
conhecimento j& construido na mente do aluno obstaculiza o ensino
e neste caso o professor deve trabalhar a partir das representacoes
dos aprendizes, dando-lhes direitos nas aulas, dialogando com eles
e fazendo que avaliem suas concepgbes de modo que se apro-
ximem dos conhecimentos cientificos a serem ensinados.

Compreender o carater social do desenvolvimento cientifico

Entende-se que a ciéncia se desenvolve a luz de um contexto
filoséfico, econdmico, politico e religioso do seu tempo. Ou seja, ela
nao € imune e nem independente dos multiplos interesses e valores
que existem no meio em que se encontra, sofrendo influéncias destes
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imperativos histéricos, culturais e sociais que ora apoiam e em
outras censuram as pesquisas cientificas, dependendo do contexto
em que se encontram. A isso se entende que o trabalho do cientista
¢ influenciado por suas crengas e valores, tidos como aspectos nao
cognitivos, erodindo a imagem estereotipada do investigador desti-
tuido de preconceitos (PEDUZZI; RAICIK, 2016).

Em outras palavras pode-se afirmar que: “Ensina-se o que se
¢” (PERRENOUD, 2000, p. 142). No entanto, “N&o se pode pedir a
escola que seja aberta a vida e, ao mesmo tempo, fazer crer que
todos os adultos aderem as virtudes civicas e intelectuais que ela
defende” (Ibid., p. 141). Nesta concepcao, entende-se que os profes-
sores nao devem trabalhar apenas para o futuro, mas também para
0 presente, fazendo com que seus alunos coloquem este modelo
‘aqui e agora’, assumindo sua responsabilidade com o caréater social
do desenvolvimento cientifico conforme destacado pelas quatro
charges que compde essa Ultima subsecao.

NOSSOS DiREITOS MAS SE NA TEORIA ...MUIiTO FALTA
ESTAO ESCRITOS NA TODOS SOMOS iGUAIS CONQUISTAR NA
CONSTITUIgAO. PERANTE A LEi... PRATICA!

5,

A charge acima nos remete mais uma vez aos ensinamentos
de Gil Pérez, et. al (2001) os quais criticam a imagem socialmente
neutra da ciéncia que coloca os cientistas ‘acima do bem e do mal’
alheios a necessidade de fazer opgdes e, nesta questao, chamam a
atencao dos professores que se esquecem das relagoes complexas
que perpassam entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade (CTS),
sendo necessario que a educacéo em Ciéncia assuma sua respon-
sabilidade de incluir em suas praticas didatico-pedagégicas uma
avaliacao de atitudes bem como que promova o debate de questdes
éticas que a sociedade tanto clama.

a8 1

Figura 17: A ciéncia ndo é neutra, devem-se fazer opcoes.
Fonte: Armandinho (2016).
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Esta situagéo nos leva a questionar o qué, para qué e em favor
de quem ou do qué servem as perspectivas tedricas e metodolo-
gicas pré-estabelecidas para a produgao de conhecimento cientifico
e tecnoldgico. Envolto por este dilema percebo que a reflexao sobre
a melhor maneira de viver, de conviver e de aprender com 0s outros
ocupa lugar marginal ou quicé nula, vez que os curriculos e apostilas
de toda ordem enquadram o conhecimento e propdem uma sequ-
éncia indiscutivel dos contelidos a serem ministrados, o que conduz
nossas praticas ao adestramento de mentes e, desta forma, essa
obviedade de contelidos desencanta nosso alunado (BAZZO, 2016).
Tal reflexao pode ser incentivada pela exposicao da charge a seguir

apresentada.
NOSSA ESCOLA . ENTAO A GENTE ...PRA DEPOIS SER
VAi PREPARAR _, DiNHO? VAi SE ESFORGAR CONSUMIDO?
VOCES PARA O TANTO...

~ MERCADO!

N

Figura 18: A educacéo deve ser critica, reflexiva e libertadora.
Fonte: Armandinho (2016).

A discussao suscitada pela Figura 18 pode ser relacionada no
campo da ciéncia e da tecnologia com a proposta de uma educagéao
desobediente a qual é defendida por Bazzo (2016) ao destacar a
subserviéncia em gque a maioria dos professores contemporaneos esta
se entregando ao pragmatismo em que a produtividade e a competiti-
vidade ocupam lugar de destaque nos bancos escolares, substituindo
apremente reflexao do dialogo e da solidariedade. Em outras palavras,
0s professores se mostram como agentes reprodutores e ndo trans-
formadores de uma sociedade onde o ter e o parecer ser substituem
a esséncia humana, ou entéo, o ser. Prova disso é o aparente abismo
entre as ciéncias naturais e as humanas, constatado nas pesquisas,
de todos os tipos de abordagens, as quais se alicercam na busca de
retornos exclusivamente econdmicos e ndo humanos.
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A charge anterior sucinta a ideia de que a atuagado docente
deve sempre estar em sintonia com as questdes humanas, no
entanto, a resolugao dos problemas humanos carece de “[...] um
projeto coletivo em que a educacao seja celeiro e promotora de
acbes que levem em conta todas as varidveis implicadas”. A isso
compete a nos, professores, irmos além dos conteldos prescri-
tivos que garantem uma mao de obra qualificada que o mercado
de trabalho exige, mas devemos assumir com contundéncia a
educacao e o desenvolvimento humano permitindo que nossa lida
diaria coopere para a formagao de seres humanos capazes de “[...]
compreender, construir e dominar conceitos e valores necessarios a
sobrevivéncia integral, a harmonia e a felicidade” (BAZZO, 2016, p.
13), criando uma nova equagao que possa garantir uma educagao
critica, reflexiva e libertadora.

Por sua vez, Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2001) chamam
a atencao para que os professores mantenham uma relacao entre
ciéncia e tecnologia, sendo que a charge abaixo pode ser uma opor-
tunidade para se promover este encontro.

€ RECREIO!  AGORA QUER  POSSO
VEM BRINCAR NAO DA! jOGAR? MESMO?
COM A TURMA! | l |
/ 2
0 " | @

Figura 19: O professor deve abordar relagcdes complexas que perpassam entre a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Fonte: Armandinho (2016).

beckilustras@gmail.com

A charge acima pode guiar o professor a promover a
discussao da classe sobre a supervalorizagao de um modelo meca-
nicista que faz o mundo algo racionalizador, e nao racional, imposto
pelos sistemas que nos governam e que parece impregnada em
nossa agao diaria. No entanto, enquanto professor, ao perceber
que quando interagimos somos afetados pela agao do outro, e ao
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agirmos acabamos por afetar esse mesmo outro, passo a concordar
que é urgente o desmonte desse modelo de desenvolvimento o
qual esta alicergado na operagao custo-beneficio, onde as inUmeras
mazelas contemporaneas estdo sendo a ténica de uma civilizagéo
delirante que se orgulha das suas conquistas tecnolédgicas, envolto
por férmulas garantidoras de sucesso, ao mesmo tempo em que se
porta como indiferente frente a dor e angustias dos seus semelhantes.
E af que se evidencia a importancia de se criar uma educagao refle-
xiva, de fato emancipadora e em consonancia com a vida, de menos
treinamento e mais discernimento (BAZZO, 2016).

Por fim, apresentamos a Ultima charge desta subsecéo que
nos remete a necesséria discusséo cientifica que deve perpassar

pela filosofia.
A FILOSOFiA A HISTORIA PODE A SOCIOLOGIA PODE PARA ALGUNS, iSSO
PODE ENSINAR A — ENSINAR COM O MOSTRAR A VERDADE — E EXTREMAMENTE
QUESTIONAR... PASSADO... SOBRE A SOCIEDADE... TEMEROSO!

AR AL LT

Figura 20: Necessidade de a ciéncia discutir a filosofia.
Fonte: Armandinho (2016).

Diante do contelido da Figura 20 entende-se que é preciso
imbricar a Filosofia a técnica, a solidariedade as necessidades
humanas e 0 amor a construgao da vida para uma sociedade mais
igualitaria (BAZZO, 2016). A isso, Barros Filho e Pompeu (2014),
concordam que muito do que ensinamos na escola é sobre o mundo
que vivemos, no entanto, raramente estimulamos nossos alunos a
relacionarem estes assuntos diversos com suas proprias trajetérias
especificas. Isso faz com que o apelo dirigido aos seus colegas
docentes por Bazzo (2016, p. 6) ecoe mais alto, a saber: é premente
“[...] a refundagéo do sentimento de pertenca e coletividade, da
utopia e da esperanga nas relagdes sociais, isto é, nos processos de
formacéo humana [...]".
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Corroborando com o acima exposto, ao analisar a estreita
ligagdo entre ciéncia (que visa o conhecimento) e a tecnologia
(que visa o controle) Gianetti (2016, p. 57) destaca que foi no
Renascimento europeu que surgiu a concepcédo da ciéncia como
poder, a qual visa: “[...] obedecer a natureza na investigagéo visando
submeté-la a nossa vontade na acdo”, ou seja, tinha-se a ideia de
que com 0 passar do tempo a condicdo e bem-estar do homem
seria continuamente melhorada gragas a aplicagdo da ciéncia ao
dominio da natureza. Neste terreno de probabilidades e incertezas,
verifica-se que o mundo natural passou a ser tratado como mera
potencialidade capaz de suprir 0s desejos e os caprichos humanos,
onde este conhecimento entendido como sindnimo de poder,
porém divorciado da ética, revelou-se como uma férmula para a
degradacéo ecolégica. A isso € preciso entender que tal arrogancia
cientifica-tecnoldgica de exploracéo dos recursos naturais, aliada a
ordem econdmica que procura a maxima eficiéncia e a riqueza das
nacdes, condena a humanidade contemporanea ao seu proprio fim
por meio do descontrole ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, de modo que se favoregca a construgdo de conhe-
cimentos cientificos entende-se ser premente que os professores
incluam novos aspectos no curriculo de ciéncias de modo que néo
se caia em visOes simplistas sobre a mesma, iniciando-se pela
apresentagao de situacdes problemas que despertem o interesse
dos seus alunos e af entendo que as charges se mostram como
ferramentas por meio das quais se possa lograr éxito no ensino da
ciéncia e sobre a ciéncia. A seguir deve-se fazer uma significativa
analise qualitativa que |hes permita formular perguntas operativas
sobre 0 que procuram descobrir, levando-0s, consequentemente,
a formulagéo das hipoteses ja fundamentadas nos conhecimentos
disponiveis bem como de estratégias para a coleta dos dados que
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devem ser analisados de forma atenta, a luz dos conhecimentos
disponiveis, refletindo os possiveis conflitos entre alguns resultados
e as concepgoes iniciais. Apos isso se deve promover a reflexao
sobre as consequéncias da triade formada pela Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, seja positiva ou negativamente, bem como suas impli-
cagbes em outros campos de conhecimento. Ademais, é preciso
comunicar a atividade cientifica sendo que este é um aspecto essen-
cial a mesma para, desta forma, potencializar-se a dimenséo cole-
tiva do trabalho organizando e facilitando a interacao dos grupos
de pesquisa com a comunidade cientifica, vez que, conforme ja
exposto, os resultados de uma Unica pessoa ou de um sé grupo nao
sao suficientes para confirmar ou refutar uma hipétese e/ou tese (GIL
PEREZ, et. al, 2001).

No Brasil atual é evidente a ojeriza que se tém ao pensamento,
as humanidades, as ciéncias e as artes e frente a isso é premente
que este trabalho contribua para que se repense a educagao brasi-
leira, sobretudo do Ensino de Ciéncias, para a formagao de futuros
cientistas e técnicos de modo gue possamos nos constituir como
uma pétria que ‘produza’ e ndo apenas ‘consuma’ conhecimento.

A proposta aqui apresentada se contrapde a elite machista,
branca e dominante que com pressa e sem muitos debates nos
ultimos tempos compromete a educagéo cientifica e nos condena
a, deste modo, passarmos a ser uma nagao consumidora de conhe-
cimento advindo dos grandes impérios capitalistas a quem eles
servem. Ao mesmo tempo tentam sufocar o desenvolvimento de
uma educagéo humanistica sem a qual o pais perdera seu poder de
reflexdo. A isso convém destacar que n&o ha ciéncia sem reflexéo,
sem arte, sem erros e acertos, sem filosofia.

Frente a este cenario repugnante em que a mordaga é
imposta aos professores é oportuno que se investigue e defenda a
importancia da educagao cientifica bem como a formagao inicial e
continua dos professores para a vida docente de modo que se possa
compreender as relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade por
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meio de uma premente educacao humanistica em que muito mais do
gue meros transmissores de informacdes possamos ter e perceber
os professores como facilitadores e aprendizes que se relinem em
ambientes acolhedores para tecer uma teia de conhecimentos.

7

Mudar o mundo é abrir o olharl Neste sentido,
compreendendo a escola como um lugar de se falar de amor. E
premente a necessidade de se estabelecer um didlogo entre ciéncia
e consciéncia, neste sentido, evidenciou-se que o trabalho de
Alexandre Beck pode contribuir para este fazer pedagdgico. Afinal,
penso que simplesmente analisar ndo gera amor e solidariedade
que o mundo tanta clama, apenas tecnociéncia.

A crise pela qual passamos sequestrou a visao que temos do
outro, nos especializou. Sabemos quase tudo de quase nada. Para
reverter essa situacao precisamos de uma nova educagao, a partir
de um novo olhar: desenvolver a inteligéncia da comunhao! Afinal, é
nas nossas raizes que encontraremos a seiva de nosso futuro. Em
outras palavras, é fundamental olhar o que de melhor o outro tem; o
belo, o bem, o bom, pois apenas desta forma é que o mundo sera
mais bem frequentado.

Frente ao exposto, entendo que os professores tém em
suas maos o poder necessario para mobilizar essa sociedade que
permanece calada frente as atrocidades politicas cometidas repe-
tidamente contra a educagédo. No entanto, o professor é quem
deve ser o primeiro a se indignar com a situagao que ai esta e se
perceber como um trabalhador que esté a servigo do processo de
formacao de seres mais humanos. O Unico naufragio é nao partirl E
preciso sonhar coletivamente um sonho possivel de reverter a situ-
acéo imposta e, por isso, cabe a nds, professores, reacendermos
a fagulha da esperanca e nos mantermos na luta em nome do
presente-futuro da educagéo brasileira e, fundamentalmente, de nos
mesmos enquanto profissionais, afinal:
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Figura 21: O professor pode fazer histéria.
Fonte: Armandinho (2016).

Aproveitando-me da charge acima, concluo fazendo votos
de que, enquanto professores possamaos incluir o amor em nossas
préaticas e quiga no slogan de ‘Ordem e Progresso’ que estampado ai
estd como marca de Governo. Afinal, senhor Presidente, ordem sem
amor é ditadura; progresso sem amor € exclusao. Mudar atitudes é
preciso... Carpe diem!
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