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PREFACIO

Esta obra representa o esforco de apresentar aos educadores
apontamentos sobre a importancia de se ter compreensdo e
consciéncia da (s) pedagogia (s) que guia o trabalho educativo, pois
a teoria, conforme apontou Marx (1991, p. 117), “também se converte
em for¢ca material uma vez que se apossa dos homens”.

O livro encontra-se dividido em trés partes: na primeira sao
apresentados o0s antecedentes da Pedagogia Histérico-Critica
(PHC); sua origem histérica; discussdes sobre teorias pedagdgicas
e teorias de educacéo tendo como suporte a leitura do cenario das
teorias pedagdgicas proposta por Saviani com o intuito de situar
a PHC no quadro dessas teorias, bem como de destacé-la como
teoria pedagdgica que se contrapde as pedagogias hegemdnicas da
contemporaneidade; na segunda discorre-se sobre os fundamentos da
PHC; sua aproximagdo com a psicologia histérico-cultural e sobre as
contribuigbes dessa teoria pedagogica a pratica educativa; na terceira
e Ultima parte sdo apresentados os desafios da PHC no processo
de construgdo coletiva e implementacdo no Brasil, com discussdes
sobre a PHC e a formacéo de professores; as fragilidades/ lacunas
da PHC e os desafios a pratica educativa; desafios a implementagéo
nas redes de ensino; criticas dirigidas a pedagogia histérico-critica
da educacéo e as contraposicdes de seu proponente. Apesar dessa
divisdo em partes, necessaria para efeitos de exposicao das reflexdes
sistematizadas, procurou-se a articulagao entre as mesmas.

Compreender sobre os significados e os contextos, nos quais
as pedagogias foram circulando e como, ainda, circulam nas escolas
brasileiras, bem como sobre as relacdes entre escola e sociedade na
concepcgao de cada uma delas e o esclarecimento sobre as diferencas
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entre teorias pedagdgicas, teorias da educacéo, teorias pedagdgicas
nao-criticas, teorias critico-reprodutivistas da educagéo, teorias
pedagdgicas criticas, pedagogias liberais, pedagogias hegemonicas
e pedagogias contra-hegemonicas, é muito relevante aos educadores,
de modo geral, e aos professores, de modo especifico.

Os apontamentos sobre os diversos tipos de pedagogias
que circularam e circulam no Brasil tém, além de outros obijetivos,
a intencao de provocar reflexbes por parte dos leitores acerca
das metamorfoses que as pedagogias burguesas foram sofrendo
ao longo do tempo para contribuir com a manutencdo do
sistema capitalista. Essas metamorfoses se referem tanto as
refuncionalizacdes, que sofreram para atender as demandas do
capital, quanto a capacidade de ressignificagado de sentidos, de
modificagéo de terminologias, de vocabulario, etc..

Um aspecto importante, desta obra, refere-se aos apontamentos
acerca das contribuicdes da psicologia histérico-cultural para a pedagogia
histérico-critica (PHC). Os estudos de Vigotski e seus colaboradores tém
trazido contribuicdes extremamente importantes para se compreender
melhor os destinatarios da educacéo escolar: os alunos.

Por ser um livro de introducdo a PHC, tem-se a esperanca de
que possa contribuir com aqueles que se iniciam nos estudos sobre
essa importante teoria pedagogica brasileira que é critica e historica,
sem ser reprodutivista, e se coloca como instrumento de resisténcia e
de combate. Existe, ainda, a esperanca de que possa contribuir para
a disseminagéo e apropriacdo da mencionada teoria por parte dos
professores, que poderdo torna-la orientadora do trabalho educativo.

Na escola atual, em funcéo da crise profunda da tradicao
cultural e da concepgéo da vida e do homem, verifica-se um
processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de
tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
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imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado
como democratico, quando, na realidade, ndo sé é destinado a
perpetuar as diferengas sociais, como ainda a cristaliza-las em
formas chinesas. [...] A marca social é dada pelo de fato que
cada grupo social tem um tipo de escola préprio, destinado a
perpetuar nestes estratos uma determinada funcéo tradicional,
dirigente ou instrumental. [...] A multiplicacdo de tipos de
escola profissional, portanto, tende a eternizar as diferencas
tradicionais; mas, dado que tende, nestas diferencgas, a criar
estratificacdes internas, faz nascer a impressdo de ter uma
tendéncia democréatica. Por exemplo: operario manual e
qualificado, camponés e agrimensor ou pequeno agrénomo,
etc. Mas a tendéncia democratica, intrinsecamente, nado pode
significar apenas que um operario manual se torne qualificado,
mas em que cada ‘cidadao’ possa tornar-se ‘governante’ e
que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’, nas
condigbes gerais de poder fazé-lo [...] (GRAMSCI, 2004, p. 49-
50, grifos do autor).

Silmara A. Lopes

Doutoranda em Educagéo
pela UFSCar - Campus - Sorocaba

Sorocaba, 08 de maio de 2020.
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INTRODUGAQ

A atuagdo como Supervisora de Ensino da rede estadual
paulista e as pesquisas durante o doutorado em curso, cujo objeto
de estudos é a PHC, suscitaram a necessidade de aprofundar os
estudos acerca das concepgdes pedagodgicas. Portanto, este livro
foi produzido no bojo de estudos e pesquisas e podera ser utilizado
como material de apoio em grupos de estudos, nas formacoes
iniciais e continuadas de professores e gestores escolares, etc., 0s
quais encontrarao nestas paginas aspectos introdutérios em relagao
a PHC, que vem recebendo a colaboragédo de outros autores para
0 seu desenvolvimento, inserindo-se num movimento de producao
coletiva cujo proponente é Dermeval Saviani.

Tém-se como objetivos contribuir para a divulgagao da pedagogia
histérico-critica (PHC); apresentar aos leitores, que se iniciam nos
estudos sobre esta teoria pedagdgica, alguns fundamentos tedricos e
didaticos com a esperanga de que possam utiliza-la como um antidoto
em relacdo as pedagogias hegemonicas da contemporaneidade’ e
como via de superacao das mesmas.

A formagao de professores tem sido apontada por diversos
segmentos da sociedade como uma atividade de grande relevancia
para uma educacao de qualidade, indicando o protagonismo docente
para aimplementagéo de todo e qualquer projeto educativo. Ao mesmo
tempo, de modo geral, os processos de formagdo tém se sustentado
em modelos tedrico-praticos que induzem o trabalho educativo a um
processo de esvaziamento dos fundamentos cientificos e politico-
1 Saviani (2019) esclarece que o conceito de contemporaneidade pode ser considerado

como sindnimo de atualidade. Aponta que o “conceito de ‘sociedade contemporanea’
coincide, pois com a sociedade atual, cujos contornos se definiram no século XX e

confluiram para o século XXI, que se encontra em fase inicial” (SAVIANI, 2019, p. 45,
grifo do autor).
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pedagdgicos diminuindo, sobremaneira, o papel ativo dos professores.
Infere-se que a finalidade é a preparagdo dos individuos para ocupar
uma atividade profissional que atenda a uma determinada politica
educacional que subordina a formagao humana das novas geracoes
ao mercado, alinhando as diretrizes e praticas pedagogicas ao modo
de produgéo capitalista, cujo fim é a acumulagao de capital e ndo o
pleno desenvolvimento de cada individuo singular (EVANGELISTA,
SHIROMA, 2007; NEVES, 2013; MARTINS, 2015).

A PHC contrapde-se as concepcdes pedagodgicas adotadas na
atualidade denominadas por Duarte (2001) de pedagogias do aprender
a aprender. Essas concepgdes pedagogicas perpassam o ambito
educacional e influenciam ndo somente a formacao de professores
como também dos alunos da educacéo basica. Evidentemente, ha
coeréncia nisso, uma vez que a precarizacdo da escola basica nao
seria mantida sem a mesma falta de consisténcia na formacéo dos
educadores. Amanutengao dos professores no maior desconhecimento
possivel das opcdes tedrico-metodoldgicas, que tém por finalidade
uma educacéo emancipadora, ¢ uma das estratégias do processo
ideolégico que busca seduzir para os ideérios do aprender a aprender
(MARSIGLIA; MARTINS, 2013). Segundo Marsiglia (2011), a PHC faz
parte de um esforco coletivo que vem sendo feito com o intuito de
construir uma pedagogia marxista, que tenha condigbes de enfrentar
os desafios colocados pela préatica educativa alienada com a qual nos
defrontamos no contexto atual.

Assumindo que a educacdo néo é neutra, o trabalho dos
educadores tanto pode contribuir para a conservagao quanto para
0S processos que visam a superacdo das estruturas societarias
capitalistas. Acredita-se, portanto, que o trabalho educativo orientado
por esta teoria pedagdgica, além de possivel, mesmo dentro dos
limites impostos pela atual forma social da escola, é necessario, como
contribuicdo para um ensino da melhor qualidade possivel para as
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classes populares, nas condigbes histéricas atuais, inserindo-se no
processo de luta que visa a construcdo de outro tipo de sociedade
(SAVIANI; DUARTE, 2012; ORSO; MALANCHEN; CASTANHA, 2017).

A educacéo escolar pode desempenhar papel estratégico no
processo de transformagéao histérico-social, sobretudo ao se articular
com 0s movimentos sociais populares. Nessa diregéo, acredita-se que,
apesar das circunstancias politicas, econémicas, sociais, educacionais
da atualidade, é possivel realizar um trabalho educativo que tenha como
horizonte contribuir para a constru¢ado de um mundo mais humano,
em que todos, e ndo apenas uma minoria, tenham acesso a riqueza
produzida histérica e coletivamente pela humanidade. Para tanto, é
imprescindivel uma educacdo com qualidade social para as camadas
populares. Necessario se faz, portanto, engrossar a luta pela escola
publica, laica, gratuita e Unica.

14
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Neste capitulo, procura-se apontar os antecedentes que
possibilitaram a construcdo desta teoria pedagdgica contra-
hegemonica; estabelecer reflexdes sobre teorias pedagdgicas e teorias
da educacéo, bem como sobre teorias pedagdgicas no contexto
brasileiro, com o intuito de situar a PHC no quadro dessas teorias.

1.1. ANTECEDENTES DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Considerando-se a pedagogia histérico-critica (PHC) no quadro
das tendéncias pedagdgicas do Brasil, pode-se dizer que a partir da
concepgao critico-reprodutivista foi possivel, para Dermeval Saviani
(2011), iniciar o processo de construcdo de uma teoria pedagégica
que ao ser critica e histdérica, nao é reprodutivista.

Saviani (2011) considera que as teorias critico-reprodutivistas
foram formuladas tendo presente o fracasso do movimento francés
de maio de 1968. Procuraram, portanto, colocar em evidéncia
a impossibilidade de se fazer uma revolugdo social através de
uma revolugdo cultural. Esse movimento cultural dos jovens cuja
manifestacao mais representativa aconteceu na Franca espalhando-se
por diversos paises, inclusive pelo Brasil, tinha como objetivo realizar a
revolucéo social através da revolucéo cultural. Para os reprodutivistas
esse movimento fracassou e ndo poderia ser diferente. Como a
cultura e, em seu bojo, a educacao, efetivamente, € um fendmeno
superestrutural, integra, portanto, a esfera ideoldgica e é determinado
pela base material, ndo tendo, portanto, o poder de altera-la. Assim,
era inevitavel que as estruturas materiais preponderassem sobre essas
aspiragdes mobilizadas na instancia cultural. Nao foi por acaso que
essas teorias surgiram logo depois do mencionado movimento de
1968. A teoria da reproducao, ou seja, a teoria da violéncia simbodlica,
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de Bourdieu e Passeron, e a teoria dos aparelhos ideolégicos de
Estado, de Althusser, foram elaboradas em 1970. Em 1971, Baudelot
e Establet elaboraram a teoria da escola dualista. No Brasil, a visao
critico-reprodutivista desempenhou um papel importante porque de
alguma forma impulsionou a critica ao regime autoritario (ditadura
militar) e a pedagogia autoritaria (tecnicista) desse regime.

De acordo com Saviani (2011), os limites das teorias critico-
reprodutivistas, gradativamente, foram se tornando cada vez mais
evidentes. Ainda que essas teorias demonstrassem a capacidade
de fazer a critica do existente, de explicitar os seus mecanismos, nao
tinham uma proposta de intervengéo prética, limitando-se a constatar
que é assim mesmo e que nao poderia ser de outra forma. O problema
que os educadores enfrentavam ultrapassava esse ambito, ja que
a questao principal era justamente como agir de modo critico no
ambito pedagdgico, como ser um professor cuja pratica educativa
tivesse um caréater critico. Portanto, ndo conseguiram oferecer
respostas a essas questdes, uma vez que consideram ser impossivel
para o professor desenvolver uma pratica critica. De acordo com
essas teorias, a pratica pedagogica é sempre situada no campo da
inculcacao ideoldgica, da reproducéo das relacdes de producéo, da
violéncia simbdlica. E para desempenhar essa funcéo, é preciso que
os educadores desconhegam o seu papel politico-social no processo
de manutencdo da ordem vigente. Assim, quanto mais ignoram que
estdo reproduzindo, de modo mais eficaz reproduzem.

Sob a perspectiva das teorias critico-reprodutivistas, nao é
possivel atuar de forma critica ou contraria as determinagdes materiais
dominantes. O professor pode até almejar isso, mas € um desejo
qgue ndo sera realizado, uma vez que as forcas materiais ndo dao
margem para que isso se realize. Nesse contexto, foram aumentando
0s anseios e as aclamacbdes no sentido de buscar saidas. Foram,
portanto, esses anseios e aclamacdes que deram base para que
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Saviani elaborasse uma proposta que superasse a visao critico-
reprodutivista (SAVIANI, 2011; 2019).

1.2. ORIGEM HISTORICA DA PHC

De acordo com Saviani (2011, p. 61-62), a insatisfacao com as
analises critico-reprodutivistas fez crescer a exigéncia de uma reflexao
do problema educacional que fosse capaz de dar “conta de seu
carater contraditério, resultando em orientagdes com influxo na pratica
pedagodgica, alterando-a e possibilitando sua articulacdo com os
interesses populares em transformar a sociedade”. A partir do ano de
1977, esse processo toma corpo, iniciando-se, entao, a elaboracao de
uma concepcao pedagdgica que buscava manter o carater critico de
articulacdo com os condicionantes sociais que a visao reprodutivista
possulfa, porém, relacionado a dimenséao histdrica que o reprodutivismo
perdia de vista, a fim de evidenciar o papel da educagao no processo
de transformagéo social. Os criticos-reprodutivistas apresentaram
dificuldades para dar conta das contradicdes justamente porque elas
se evidenciam no movimento histoérico. Para a sistematizagéo tedrica
da PHC, Saviani (2019, p. 229), explica que, além de buscar elementos
nos escritos de autores marxistas sobre educacao, ministrou aulas em
disciplinas cuja bibliografia incluia autores como Manacorda, Pistrak,
Makarenko, Lombardi, Snyders, Suchodolski, entre outros, e textos
analisando as experiéncias pedagoégicas da China, Unido Soviética,
Cuba, Republica Democratica da Alemanha.

O ano de 1979 representa um marco da organizagao mais clara
da concepcgéo histérico-critica da educacédo. Foi nesse ano que o
problema de tratar dialeticamente a educacao comecgou a ser discutido
de forma mais ampla e coletiva. Os esforcos, portanto, assumiram
uma expressao coletiva, deixando de ser individuais ou isolados.
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A partir de 1979, no Brasil, iniciava-se um movimento de analisar a
educacado a partir de sua relagcdo dialética com a sociedade, nao
apenas fazendo a critica do seu papel reprodutivista, mas mantendo
presente a possibilidade de construir alternativas ao status quo. A visao
mecanicista inerente as teorias critico-reprodutivistas considera que a
determinagéo da sociedade sobre a escola é unidirecional. A passagem
de uma concepcéo critico-mecanicista, critico-a-histérica para uma
concepgao de educagao que é critico-dialética, portanto, histérico-
critica, € o que se procura traduzir com a terminologia pedagogia
histérico-critica (SAVIANI, 2011, p. 79-80). Essa concepcédo envolve
a necessidade de se entender a educacao no seu desenvolvimento
historico-objetivo e, consequentemente, “a possibilidade de se
articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e nao sua
manutencéo, a sua perpetuacao”; portanto, parte do pressuposto de
que é viavel, mesmo numa sociedade capitalista, uma educacgéo que
nao seja, “necessariamente, reprodutora da situacao vigente, e sim
adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele grande
contingente da sociedade brasileira, explorado pela classe dominante”
(SAVIANI, 2011, p. 79).

No ano de 1982, foi elaborada a primeira tentativa de
sistematizagcdo da PHC no formato de artigo cujo titulo é "Escola e
Democracia: para além da Curvatura da vara”, publicado no nimero
3, da Revista da ANDE. Em 1983, foi integrado ao livro “Escola e
democracia” junto com o texto “Onze teses sobre educagao e politica”,
no qual Saviani procura caracterizar de forma mais precisa “as
relagcdes entre politica e educagao para que sejam superados tanto o
‘politicismo pedagogico’ que dissolve a educagao na politica, quanto o
‘pedagogismo politico’ que dissolve a politica na educagéo” (SAVIANI,
2011, p. 63, grifos do autor). A partir dai, foi emergindo e tomando
forma essa nova teoria pedagdgica, empenhada em encontrar saidas
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para a questédo pedagdgica, tendo como base a valorizagdo da escola
como instrumento relevante para as camadas dominadas.

A pedagogia histérico-critica é tributaria da concepgéo
dialética, na versao do materialismo histérico. Essa pedagogia busca
compreender a histéria a partir da determinagdo das condigbes
materiais da existéncia humana, ou seja, a partir do desenvolvimento
material. A expressao pedagogia histérico-critica, foi cunhada no
ano de 1984, e, pode ser traduzida como o esfor¢o para entender
o fendbmeno educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo. E no espirito das investigagbes desenvolvidas por Marx que
essa pedagogia se inspira. Portanto, trata-se apenas de inspiragao,
uma vez que Marx, Engels, Lénin ou Gramsci ndo elaboraram teoria
pedagodgica em sentido préprio. Trés momentos foram necessarios
para o processo de elaboragao da PHC por Saviani: apreensao da
esséncia da educacdo pela identificagdo de suas caracteristicas
estruturais; critica das principais teorias que conseguiram se tornar
hegemaénicas no campo educacional e a elaboragéo e sistematizacao
dessa teoria pedagdgica. Esses sao os trés momentos que toda teoria
verdadeiramente critica deve conter (SAVIANI, 2019, p. 227; 230).

1.3. ALEITURA DO CENARIO DAS TEORIAS
PEDAGOGICAS PROPOSTA POR SAVIANI

De forma resumida sera apresentada a leitura do cenario do
desenvolvimento histérico das teorias pedagodgicas e teorias da
educacéao, as suas manifestagoes e influéncias na pratica educativa,
tendo como base os estudos de Dermeval Saviani. A apresentagao das
analises, apesar de buscar uma linha que segue o desenvolvimento
histérico, ndo perdera de vista o movimento dialético. Outros autores
serdo citados para facilitar a compreenséo da mencionada leitura.
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Segundo Saviani (2008a, p.12), toda teoria pedagdgica é,
também, teoria da educagdo, mas nem toda teoria que trata sobre
a educagéo é teoria pedagogica. Enquanto as teorias da educagéo
investigam a educacgao e a sua relagdo com a sociedade, as teorias
pedagogicas tém como objetivo orientar o processo de ensino e de
aprendizagem, sendo estruturadas a partir e em funcao da atividade
educativa. Como teoria da educacao, a pedagogia procura solucionar,
de alguma forma, “o problema da relacéo professor-aluno, orientando
0 processo de ensino e aprendizagem”. Portanto, as teorias critico-
reprodutivistas ndo se constituem como teorias pedagdgicas ou
pedagogias (s&o teorias da educacao), uma vez “que analisam a
educacao pelo aspecto de sua relacdo com a sociedade”, n&o tendo
como finalidade a formulagado de diretrizes para orientar a atividade
educativa (SAVIANI, 2008a, p. 12; 2012a, p.70).

A pedagogia é uma ciéncia que tem como objeto de estudos a
educacao, tendo como preocupacoes as relagdes professor e alunos,
teoria e pratica, etc.. Como a teoria pedagogica tem a sua propria
especificidade, é preciso considerar que nem toda teoria marxista da
educacéao € pedagogia. Ha teorias que se fundamentam no marxismo,
como é o caso da teoria da escola dualista, construida por Baudelot e
Establet, que nao pode ser considerada uma teoria pedagdgica, mas
€ uma teoria marxista da educagao (SAVIANI, 2019).

No livro Escola e Democracia, Saviani (2008b, p. 3-4), ao tratar
sobre as teorias da educacgao e o problema da marginalidade, afirma
gue se pode classifica-las em dois grupos. No primeiro, estéo as teorias
que compreendem “ser a educacao um instrumento de equalizagao
social, portanto, de superagao da marginalidade”. No segundo, estao
as teorias que compreendem “ser a educacdo um instrumento de
discriminagao social, logo, um fator de marginalizacao”.

Os dois grupos explicam a questdao da marginalidade com
base em determinada forma de compreender as relagbes entre
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educagéo e sociedade. O primeiro grupo concebe a sociedade
“como essencialmente harmoniosa, tendendo a integragcdo de seus
membros. A marginalidade é, pois, um fenémeno acidental que afeta
individualmente um nUmero maior ou menor de seus membros”,
constituindo-se como “um desvio, uma distorcdo que ndo sé pode
como deve ser corrigida”. A educagdo é concebida “como um
instrumento de correcédo dessas distorcoes” (SAVIANI, 2008b, p.
4). A fungao da educacao “coincide, no limite, com a superagao do
fendmeno da marginalidade”. Enquanto, esta, ainda existir, os esforgos
educativos devem ser intensificados; “quando for superada, cumpre
manter os servigos educativos num nivel pelo menos suficiente para
impedir o reaparecimento do problema da marginalidade”. No que
tange as relacdes entre educacéo e sociedade, o primeiro grupo
concebe “a educagdo com uma ampla margem de autonomia em
face da sociedade”. Tanto que cabe a educacéo “um papel decisivo
na conformacdo da sociedade evitando sua desagregacao e, mais
do que isso, garantindo a construgdo de uma sociedade igualitaria”
(SAVIANI, 2008b, p. 4).

O segundo grupo de teorias entende que a sociedade
¢ essencialmente marcada pela divisdo de classes ou grupos
antagonicos, “que se relacionam a base da forca, a qual se manifesta
fundamentalmente nas condicdes de producao da vida material”.
Sendo a marginalidade compreendida “como um fenébmeno inerente
a propria estrutura da sociedade”. Isso em razédo de que “o grupo ou
classe que detém maior forgca se converte em dominante se apropriando
dos resultados da producao social”, €, consequentemente, tende “a
relegar os demais a condicdo de marginalizados” (SAVIANI, 2008b, p.
4). Esse grupo entende a educacao “como inteiramente dependente
da estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo ai a fungéo
de reforcar a dominagéo e legitimar a marginalizacao”. Sob essa
perspectiva, “a educacao, longe de ser um instrumento de superagao
da marginalidade, converte-se num fator de marginalizacao”, visto
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gue o seu modo especifico “de reproduzir a marginalidade social é
a producdo da marginalidade cultural e, especificamente, escolar”
(SAVIANI, 2008b, p. 4-5).

As teorias, do primeiro grupo, nao sao criticas, uma vez que
consideram a educagao como auténoma e buscam entendé-la a partir
dela mesma, ndo a remetendo aos seus condicionantes objetivos. As
pedagogias tradicional, nova e tecnicista sdo teorias pedagoégicas
nao-criticas (SAVIANI, 2008b, p.5). Ligadas ao liberalismo, foram
engendradas pela burguesia para a manutencdo da sociedade
capitalista. Pertencem, portanto, ao grupo das pedagogias liberais e
gue se tornaram hegemodnicas em determinados periodos histéricos.
As teorias pedagdgicas nao-criticas foram sendo refuncionalizadas, ao
longo do tempo histérico, para continuarem atendendo aos interesses
do capitalismo e ganharam novas terminologias, conforme sera
apontado neste livro.

Aguelas do segundo grupo sdo criticas, uma vez que se
esforcam “em compreender a educacao remetendo-a sempre a seus
condicionantes objetivos, isto €, a estrutura socioecondmica que
determina a forma de manifestagao do fenébmeno educativo” (SAVIANI,
2008b, p. 5). H4, portanto, “nessas teorias uma cabal percepgao da
dependéncia da educacéo em relagcdo a sociedade”. Porém, “como
na analise que desenvolvem chegam invariavelmente a conclusao
de que a fungdo propria da educagao consiste na reproducdo da
sociedade em que ela se insere”, sdo denominadas por Saviani de
teorias critico-reprodutivistas. Para essas teorias a escola desempenha
0 papel de “reproduzir a sociedade de classes e reforcar o modo de
producao capitalista” (SAVIANI, 2008b, p. 5; 13). No grupo das teorias
critico-reprodutivistas, aquelas que conseguiram maior impacto e
“que alcangaram um maior nivel de elaboragédo séo as seguintes: a)
‘teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica’; b) ‘teoria da
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escola como aparelho ideoldgico de Estado (AIE)’; c) ‘teoria da escola
dualista’ (SAVIANI, 2008b, p.13-14, grifos do autor).

Segundo Saviani (2019), de modo geral, pode-se observar
que as teorias pedagogicas se dividem em duas grandes vertentes:
“aquelas que procuram orientar a educacao no sentido de conservagao
da sociedade em que se insere”, contribuindo para manter “a
ordem existente, € aquelas que buscam orientar a educagao tendo
em vista a transformacao da sociedade, posicionando-se contra a
ordem existente”. As primeiras, por corresponderem aos interesses
dominantes (da burguesia), “tendem a hegemonizar o campo
educativo”. Correspondendo aos interesses dos dominados (do
movimento operdrio), as segundas situam-se “no movimento contra-
hegemonico” (SAVIANI, 2019, p. 17).

Esse mesmo autor explica que, na década de 1980, é possivel
identificar quatro formulagbes de teorias pedagdgicas contra-
hegemonicas no Brasil: a pedagogia libertadora, ligada a Paulo Freire;
a pedagogia da pratica, em consonancia com os principios anarquistas
com inspiragao libertéria; a pedagogia critico-social dos conteldos
que visa, por meio do acesso de todos aos contelidos culturais
acumulados pela humanidade, a democratizagao da escola publica
e a PHC “que, sendo tributaria da concepgéao dialética na versado do
materialismo histérico, entende a educagédo como mediagéo no seio da
pratica social global” (SAVIANI, 2013a, p. 67). Saviani (2013a) assevera
que Gramsci n&o figura entre as referéncias tedricas das pedagogias:
libertadora, da pratica e critico-social dos contelidos. Porém, Gramsci
€ uma das principais referéncias da PHC “que elegeu a categoria
gramsciana da ‘catarse’ como 0 momento culminante do processo
pedagdgico” (SAVIANI, 2013a, p. 68, grifo do autor).

Duas grandes tendéncias, do ponto de vista da pedagogia,
podem representar as diferentes formas de se conceber a educacgao:
a primeira é composta pelas correntes pedagogicas que subordinam
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a pratica a teoria, “sendo que, no limite, dissolveriam a préatica na
teoria”. De modo inverso, a segunda tendéncia &€ composta pelas
“correntes que subordinam a teoria a pratica e, no limite, dissolvem a
teoria na pratica” (SAVIANI, 2012a, p. 70). Compdem o primeiro grupo
as diversas vertentes de pedagogia tradicional, quer sejam religiosa
ou leiga. O segundo é representado pelas diferentes vertentes da
pedagogia nova. Em outras palavras, pode-se dizer que na primeira
tendéncia, a preocupacgdo gira em torno das teorias do ensino e o
seu problema fundamental pode ser reduzido “pela pergunta ‘como
ensinar’, cuja resposta consistia na tentativa de se formularem métodos
de ensino”. Na segunda, a preocupagéao esta voltada para as teorias
da aprendizagem, tendo como problema fundamental a “pergunta
‘como aprender’, o que levou a generalizacdo do lema ‘aprender a
aprender” (SAVIANI, 2012a, p. 70-71, grifos do autor). Historicamente,
a primeira tendéncia predominou até o fim do século XIX. Devido as
caracteristicas préprias ao século XX, houve um deslocamento para a
segunda tendéncia, que se tornou predominante, o que, no entanto,
“ndo exclui a concepcéo tradicional que se contrapbe as novas
tendéncias, disputando com elas a influéncia sobre a préatica educativa
no interior das escolas” (SAVIANI, 2012a, p. 71).

E relevante destacar que as teorias critico-reprodutivistas
da educagado tiveram um papel importante para o posterior
desenvolvimento das teorias criticas propriamente ditas, as quais, além
de compreenderem a relacéo de dependéncia da escola em relagéo
a sociedade, apresentam propostas para orientar a pratica educativa,
situando-se, portanto, como teorias da educacéo e, também, como
teorias pedagdgicas.

A pedagogia tradicional correspondia uma determinada forma
de organizagdo da escola. As iniciativas eram de competéncia do
professor que deveria estar “razoavelmente bem preparado”. A
organizacao das escolas dava-se “na forma de classes, cada uma
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contando com um professor que expunha as ligdes, que os alunos
seguiam atentamente, e aplicava os exercicios, que os alunos
deveriam realizar disciplinadamente” (SAVIANI, 2008b, p. 6). A escola
organizada e guiada pela teoria pedagdgica tradicional, “além de nao
conseguir realizar seu propésito” de universalizagdo (nem todos que
nela ingressavam e mesmo 0S que ingressavam nem sempre eram
bem-sucedidos) “ainda teve de curvar-se ante o fato de que nem todos
0s bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria
consolidar”. Com isso, comegaram “a se avolumar as criticas a essa
teoria da educacéo e a essa escola que passa a ser chamada de
Escola Tradicional” (SAVIANI, 2008b, p. 6).

De acordo com Saviani (2008b, p. 33), “a histdria vai evoluindo,
e a participacdo politica das massas entra em contradicdo com 0s
interesses da propria burguesia”. Isto é, as reivindicagbes das massas
entram em contradicao com os interesses da burguesia. Com isso, na
medida em que a burguesia, de classe que estava em ascensao, logo,
de classe revolucionaria, se torna classe estabelecida no poder, os seus
interesses sao dirigidos para a perpetuacao da sociedade € nao mais
para a sua transformagao. E nesse sentido que a burguesia esta contra
a histéria, uma vez que ja nao esta mais na diregdo do desenvolvimento
histérico, pois para “defender os seus interesses, nao tem outra saida
sendo negar a histéria, ou seja, ela reage contra 0 movimento da
histéria” (SAVIANI, 2008b, p.33). E nesse momento, que a pedagogia
da esséncia (relacionada a escola tradicional, a pedagogia tradicional),
ja nao vai mais Ihe servir e a burguesia propoe, entéo, a pedagogia da
existéncia (relacionada a escola nova, a pedagogia nova).

A partir do final do século XIX, as criticas direcionadas a
pedagogia tradicional “foram, aos poucos, possibilitando a origem
de uma outra teoria da educagao”. Comeca, entdo, a ganhar terreno
‘um amplo movimento de reforma, denominado de escolanovismo
que dara origem a pedagogia nova”. Essa nova pedagogia comeca
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realizando critica a pedagogia tradicional, “esbocando uma nova
maneira de interpretar a educacgéo e ensaiando implanta-la, primeiro,
por intermédio de experiéncias restritas; depois, advogando sua
generalizagdo no ambito dos sistemas escolares” (SAVIANI, 2008b,
p. 6-7). Essa nova maneira de entender a educagao deslocou “o
eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do
aspecto logico para o psicoldgico; dos contelidos cognitivos para os
métodos ou processos pedagodgicos; do professor para o aluno”; do
empenho para o interesse; “da disciplina para a espontaneidade; do
diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade”;
de uma pedagogia cuja concepgao filoséfica centrava-se na “ciéncia
da légica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada
principalmente nas contribuicdes da biologia e da psicologia”. Em
poucas palavras, a pedagogia nova € “uma teoria pedagogica que
considera que o importante nao é aprender, mas aprender a aprender”
(SAVIANI, 2008b, p. 8-9).

Foi necessaria a reformulagédo da organizagdo escolar para
que funcionasse de acordo com a perspectiva da pedagogia nova.
Assim, no lugar de classes que eram confiadas a professores que
tinham dominio das grandes éareas do conhecimento, revelando-se,
portanto, em condicdes “de colocar os alunos em contato com 0s
grandes textos que eram tomados como modelos a serem imitados e
progressivamente assimilados pelos alunos”, a escola deveria agrupa-
los de acordo com “as areas de interesses decorrentes de sua livre
atividade” (SAVIANI, 2008b, p. 8).

Sob a perspectiva da pedagogia nova, o professor deveria
agir “como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja
iniciativa principal caberia aos proprios alunos”. A aprendizagem
seria uma decorréncia “espontanea do ambiente estimulante e da
relacdo viva” estabelecida entre alunos e professor. Num ambiente
escolar “estimulante, portanto, dotado de materiais didaticos ricos,
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biblioteca de classe etc” (SAVIANI, 2008b, p. 8). Esse tipo de escola,
entretanto, ndo conseguiu modificar de forma significativa o quadro
organizacional dos sistemas escolares porque, além de outros
motivos, “implicava custos bem mais elevados do que aqueles
da Escola Tradicional”. A Escola Nova, portanto, “organizou-se
basicamente na forma de escolas experimentais ou como nucleos
raros, muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de
elite” (SAVIANI, 2008b, p. 8). Todavia, como o ideario escolanovista
foi amplamente divulgado, acabou penetrando nas cabegas dos
educadores e acarretando consequéncias, também, “nas amplas
redes escolares oficiais organizadas na forma tradicional” (SAVIANI,
2008b, p. 8-9). Saviani (2008b) ressalta que as consequéncias foram
mais negativas do que positivas,

uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e
a despreocupagdo com a transmissdo de conhecimentos,
acabou a absor¢ado do escolanovismo pelos professores por
rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares,
as quais muito freqlentemente tém na escola o Unico meio
de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a
‘Escola Nova' aprimorou a qualidade do ensino destinado as
elites. Vé-se, assim, que paradoxalmente, em lugar de resolver
o problema da marginalidade, a ‘Escola Nova’' o agravou. Com
efeito, ao enfatizar a ‘qualidade do ensino’ ela deslocou o eixo
de preocupagado do &mbito politico (relativo a sociedade em seu
conjunto) para o ambito técnico-pedagdgico (relativo ao interior
da escola) [...] (SAVIANI, 2008b, p. 9, grifos do autor).

A pedagogia nova acabou por cumprir “ac mesmo tempo uma
dupla fungdo: manter a expanséo da escola em limites suportaveis
pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino
adequado a esses interesses”. A subordinagao dos anseios populares
aos interesses burgueses tornou “possivel a classe dominante
apresentar-se como a principal interessada na reforma da escola”;
reforma esta que finalmente viria responder “aos interesses de
toda a sociedade contemplando ao mesmo tempo suas diferentes
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aspiracoes, capacidades e possibilidades” (SAVIANI, 2008b, p.
9). Foi, portanto, a partir desse fenbmeno que a classe dominante
conseguiu recompor a sua hegemonia?. Segundo Martins (2011),
“para Gramsci, os processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos
na escola e fora dela” articulam-se “a disputa pela hegemonia entre
as classes e, concomitantemente a isso, a politica desenvolvida nas
‘sociedades ocidentais™ exige que os individuos e os grupos sociais
sejam ensinados a viver em conformidade “com as necessidades e
os desejos da classe que é dominante economicamente” (MARTINS,
2011, p. 142, grifo do autor).

A disseminagao das escolas organizadas “segundo os moldes
tradicionais nao deixou de ser de alguma forma perturbada pela
propagacéo do ideéario da pedagogia nova”, uma vez que “esse ideério
ao mesmo tempo que procurava evidenciar as ‘deficiéncias’ da escola
tradicional”, acabava, também, fortalecendo a ideia “segundo a qual
¢ melhor uma boa escola para poucos do que uma escola deficiente
para muitos” (SAVIANI, 2008b, p. 9, grifo do autor).

A Escola Nova ao considerar 0 ensino como um pProcesso
de pesquisa, assenta-se no pressuposto de que o0s assuntos a
serem tratados pelo ensino sdo problemas, ou seja, sdo assuntos
desconhecidos tanto pelos alunos quanto pelos professores. Portanto,
ensinar seria desenvolver “uma espécie de projeto de pesquisa”, isto é,
uma atividade (SAVIANI, 2008b, p. 37). De acordo com Saviani (2008b,
p. 38), “nos métodos novos, privilegiam-se 0s processos de obtengao
dos conhecimentos”; por outro lado, “nos métodos tradicionais,

2 De acordo com Gramsci (1999), “Toda relacdo de ‘hegemonia’ é necessariamente uma
relagao pedagogica, que se verifica ndo apenas no interior de uma nacao, entre as diversas
forcas que a compdem, mas em todo o campo internacional e mundial, entre conjuntos
de civilizagdes nacionais e continentais” (GRAMSCI, 1999, p. 399, grifo do autor). Martins
(2011) ao explicar o enunciado gramsciano de que toda relagao de hegemonia envolve
obrigatoriamente uma relagdo pedagdgica, esclarece “que todo processo de disputa de
poder entre as classes nas ‘sociedades ocidentais’ pressupde um exercicio heuristico,
bem como a formulagéo e a sedimentagao de conhecimentos, valores, praticas sociais e
concepgao de mundo [...]" (MARTINS, 2011, p. 143, grifo do autor).
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privilegiam-se os métodos de transmissédo dos conhecimentos j&
obtidos”. A Escola Nova acabou por diluir a diferenga entre pesquisa e
ensino, pois querer transformar o ensino “num processo de pesquisa
é artificializa-lo” (SAVIANI, 2008b, p. 38, grifos do autor).

Sendo um fato que “a pesquisa € incurs&o no desconhecido, e
por isso ela ndo pode estar atrelada a esquemas rigidamente l6gicos
e preconcebidos, também é verdade que: primeiro, o desconhecido
s6 se define por confronto com o conhecido”, ou seja, ndo havendo
o dominio daquilo que ja é conhecido, “ndo é possivel detectar o
ainda nao conhecido, a fim de incorpora-lo, mediante a pesquisa,
ao dominio do ja conhecido”. Isso ¢ um dos grandes pontos
fracos dos métodos novos. Nao existindo o dominio daquilo que é
conhecido, “nado é possivel incursionar no desconhecido”. Eis al,
também, a grande forca do ensino tradicional, cuja “incursdo no
desconhecido fazia-se sempre por meio do conhecido”; e isso é
de facil entendimento; “qualquer pesquisador sabe muito bem que
ninguém chega a ser pesquisador, a ser cientista”, se ndo dominar
0s conhecimentos que jéa existem na area em que “se propde a ser
investigador, a ser cientista” (SAVIANI, 2008b, p. 38-39).

De acordo com Saviani (2008b), a escola nova nao foi democratica.
Aponta que quando mais se falou em democracia no interior da escola
no Brasil (referindo-se ao movimento da Escola Nova), menos a escola
foi democratica, e quando menos se falou em democracia (referindo-se
a concepcao tradicional de educagao), “mais a escola esteve articulada
com a construgdo de uma ordem democratica” (SAVIANI, 2008b, p.
39). Um elemento presente na pedagogia nova € a proclamagao da
democracia, justificando o abandono da busca de igualdade, pelo
tratamento as diferencas, justamente em nome da democracia com a
introdug&o no interior das escolas de procedimentos apontados como
democréticos. O seu efeito discriminatério pode ser definido como o
principal problema dessa pedagogia. As criticas da escola nova ao
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método da escola tradicional, ainda que procedentes, tiveram “o efeito
de aprimorar a educacao das elites e esvaziar ainda mais a educagao
das massas”. Ao se realizar “em algumas poucas escolas, exatamente
naquelas frequentadas pelas elites, a proposta escolanovista contribuiu
para o aprimoramento do nivel educacional da classe dominante”
(SAVIANI, 2008b, p. 53- 54).

Nao se pode deixar de questionar se o tipo de educacao
preconizado pela pedagogia nova, nao seria capaz de aprimorar a
educacao das camadas populares. Nessa direcao, surgiram “tentativas
de constituicdo de uma espécie de ‘Escola Nova Popular’. Exemplos
dessas tentativas sao a ‘Pedagogia Freinet’ na Franca e o ‘Movimento
Paulo Freire de Educacao’ no Brasil”. No caso especial de Paulo Freire,
“é nitida a inspiracéo da ‘concepgao humanista moderna de filosofia da
educacéo’, através da corrente personalista (existencialismo cristo)”
(SAVIANI, 2008b, p 54, grifos do autor). Paulo Freire faz criticas a
pedagogia tradicional, denominando-a de pedagogia bancaria, por ser
conteudista, com valorizacdo da memorizacao, etc. Defendendo uma
pedagogia ativa, centrada no interesse dos educandos, na relagao
dialdgica e na troca de conhecimentos entre educador e educandos.
Entretanto, uma diferenca deve ser observada em relagéao a pedagogia
nova ou escolanovista e, essa diferenca, situa-se no fato de que Paulo
Freire esforgou-se “em colocar essa concepgao pedagdgica a servico
dos interesses das camadas populares” (SAVIANI, 2008b, p. 54-55).

Saviani (2008b) explica que através da historicizagdo das
pedagogias tradicional e nova, foi demonstrado ao mesmo tempo o
carater revolucionario da primeira e o carater reacionario da segunda.
Ficou destacado como historicamente ocorreu “a passagem de
uma concepcdo pedagodgica igualitarista para uma pedagogia
das diferencas, com sua consequéncia politica: a justificagdo de
privilégios”. Registra que ao proceder desta maneira, ja estava se
situando “para além das pedagogias da esséncia e da existéncia”.
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Efetivamente, “nessas pedagogias estd ausente a perspectiva
historicizadora. Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes histérico-
sociais da educacéao” (SAVIANI, 2008b, p. 51). S&o, portanto, “ingénuas
e ndo criticas”, visto que é caracteristica “da consciéncia critica
saber-se condicionada, determinada objetivamente, materialmente”,
enguanto que a consciéncia ingénua tem como caracteristica néo
saber-se condicionada, pelo contrario, “acredita-se superior aos
fatos, imaginando-se mesmo capaz de determina-los e altera-los por
si mesma” (SAVIANI, 2008b, p. 51). Segundo Saviani (2008b, p.51),
‘tanto a pedagogia tradicional como a pedagogia nova entendiam
a escola como ‘redentora da humanidade’. Acreditavam que era
possivel modificar a sociedade por meio da educagéo”. Tanto uma
guanto a outra sdo ingénuas e idealistas. Ambas caem na artimanha
“da ‘inverséo idealista’ ja que, de elemento determinado pela estrutura
social, a educacao é convertida em elemento determinante, reduzindo-
se o elemento determinante a condigdo de determinado”. Portanto, a
relagdo entre educagdo e estrutura social € “representada de modo
invertido” (SAVIANI, 2008b, p. 51, grifos do autor).

O carater revolucionario da pedagogia da esséncia (relacionada
a pedagogia tradicional) se da pela implacavel defesa da igualdade
essencial entre os homens. Essa posigao tinha um caréater revolucionario
na fase de constituicdo do poder burgués e n&o o deixa de ter agora.
Entretanto, é necessario

acrescentar que seu conteldo revolucionario € histérico, isto
€, modifica-se historicamente. Assim, o acesso das camadas
trabalhadoras a escola implica a presséo no sentido de que a
igualdade formal (‘todos sdo iguais perante a lei’), prépria da
sociedade contratual instaurada com a revolugdo burguesa, se
transforme em igualdade real. Nesse sentido, a importancia da
transmissdo de conhecimentos, de conteldos culturais, marca
distintiva da pedagogia da esséncia, ndo perde seu carater
revolucionario. A pressao em diregao a igualdade real implica a
igualdade de acesso ao saber, portanto, a distribuicao igualitaria
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dos conhecimentos disponiveis. Mas aqui também é preciso
levar em conta que os conteldos culturais sdo histéricos e o
seu carater revoluciondrio esta intimamente associado a sua
historicidade. Assim, a transformacéo da igualdade formal em
igualdade real esta associada a transformagao dos contetudos
formais, fixos e abstratos, em conteldos reais, dindmicos e
concretos. (SAVIANI, 2008b, p. 51-52, grifos do autor).

Diante das pressdes das camadas trabalhadoras pelo acesso
a escola, a resposta da burguesia se da pela denlncia do “caréter
mecanico, artificial, desatualizado dos conteldos proprios da escola
tradicional” (SAVIANI, 2008b, p. 52). Para Saviani (2008b, p.52) essa
dendncia, além de procedente, pode ser computada como um dos
méritos da Escola Nova. Porém, a importancia da transmisséo de
conhecimentos, subordinada a uma pedagogia das diferencas,
foi secundarizada, uma vez que a pedagogia nova (relacionada a
pedagogia da existéncia) € centrada nos métodos e nos processos.

O escolanovismo apresentava visiveis sinais de esgotamento
no final da primeira metade do século XX. As esperancgas que foram
depositadas na reforma da escola se reverteram em frustracao. Diante
desse quadro, um sentimento de desilusdo comegava a se proliferar
nos meios educacionais. Ao mesmo tempo em que a pedagogia nova
“se tornava dominante como concepgéao tedrica- a tal ponto que se
tornou senso comum o entendimento” de que a pedagogia nova seria
“portadora de todas as virtudes e de nenhum vicio”, enquanto a pedagogia
tradicional seria “portadora de todos os vicios e de nenhuma virtude”,
revelou-se na prética ineficaz “em face da questao da marginalidade”
(SAVIANI, 2008b, p. 9-10). Assim, se por um lado comegaram a surgir
“tentativas de desenvolver uma espécie de ‘Escola Nova Popular’,
cujos exemplos mais significativos sao as pedagogias de Freinet e de
Paulo Freire”; por outro lado, “radicalizava-se a preocupacao com 0s
métodos pedagdgicos presentes no escolanovismo”, que acabava
desembocando “na eficiéncia instrumental”. A partir dal, passa a ser
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articulada “uma nova teoria educacional: a pedagogia tecnicista”
(SAVIANI, 2008b, p. 10, grifo do autor).

Historicamente, até o fim do século XIX, as teorias pedagdgicas
denominadas de tradicionais foram dominantes (hegemonicas); no
século XX, as teorias pedagogicas autodenominadas de renovadoras se
tornaram dominantes (hegemaonicas). Porém, a tendéncia tradicional nao
deixou de continuar disputando a influéncia sobre a atividade educativa
nas escolas. E necessario ressaltar que ao longo do tempo as ideias
renovadoras assumiram formulacdes distintas. Restringindo-se ao caso
brasileiro, na década de 1970, constata-se a emergéncia “da pedagogia
tecnicista, de orientacdo produtivista, que se seguiu ao predominio
da influéncia escolanovista”. A partir da década de 1990, no contexto
neoliberal e pds-moderno, “as ‘novas’ ideias assumiram as formas do
neoprodutivismo, neoescolanovismo, neotecnicismo, neoconstrutivismo,
pés-estruturalismo” (SAVIANI, 2019, p. 113, grifo do autor).

A pedagogia tecnicista tem como pressuposto a neutralidade
cientifica e, inspirada nos principios de eficiéncia, produtividade e
racionalidade, defende a reorganizacao do processo educativo com
a finalidade de torna-lo operacional e objetivo, assemelhando-se ao
trabalho parcelado que ocorre nas fabricas. O produto do trabalho
é, portanto, uma decorréncia da maneira como é organizado o
processo. Assim, as agOes de diferentes sujeitos produzem um
resultado com o qual nenhum deles “se identifica e que, ao contrario,
lhes é estranho”. Com essa pedagogia buscou-se “planejar a
educacgao de modo a dota-la de uma organizagao racional capaz de
minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco
sua eficiéncia” (SAVIANI, 2008b, p. 10). Enquanto na pedagogia
tradicional a iniciativa cabia ao professor e na pedagogia nova ao
aluno, na pedagogia tecnicista a organizagéo racional dos meios
ocupa a parte principal, cabendo ao professor e ao aluno posicao
secundaria. Estes séo relegados “a condicao de executores de um

34



INTRODUGAD

A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA
(PHC)

processo cuja concepg¢do, planejamento, coordenagdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros,
objetivos, imparciais” (SAVIANI, 2008b, p. 11).

Com o tecnicismo, a organizacdo do processo transforma-
se “na garantia da eficiéncia, uma vez que visa a compensagao e a
correcao das deficiéncias do professor para maximizar os efeitos de
sua interferéncia” (SAVIANI, 2008b, p. 11). Ainda que as pedagogias
nova e tecnicista atribuam relevancia aos meios, existe, porém, uma
diferenca crucial: enquanto na pedagogia nova sao os professores
e os alunos que decidem pela utilizagdo ou nao de determinados
meios, bem como em quais momentos e como o realizardo, na
pedagogia tecnicista ¢ o processo que determina aquilo que os
professores e 0s alunos realizardo, bem como em quais momentos
e como o realizardo. Para a concepgao tecnicista da educacgao “a
marginalidade nédo sera identificada com a ignorancia nem sera
detectada a partir do sentimento de rejeicdo. Marginalizado sera o
incompetente (no sentido técnico da palavra)”, ou seja, aquele que é
“ineficiente e improdutivo” (SAVIANI, 2008b, p. 11). A marginalidade
se torna uma ameaga a estabilidade do sistema, uma vez que é
vista como ineficiéncia e improdutividade. Sob a perspectiva da
pedagogia tecnicista, a educacao contribui “para superar o problema
da marginalidade na medida em que formar individuos eficientes,
isto é, aptos a dar sua parcela de contribuicdo para o aumento da
produtividade da sociedade” (SAVIANI, 2008b, p.11).

Do ponto de vista pedagdgico, enquanto para a pedagogia
tradicional a questao principal é o aprender e para a pedagogia nova
& o aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que interessa
¢ o aprender a fazer. A pedagogia tecnicista acabou contribuindo
para agravar o problema da marginalidade, uma vez que aumentou
0 caos no campo educativo, criando tal nivel de heterogeneidade, de
fragmentacgéo e de descontinuidade, que praticamente tornava inviavel
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o trabalho pedagégico. Em relagao a questao da marginalidade, fica-se
com o seguinte resultado: “enquanto as teorias nao-criticas pretendem
ingenuamente resolver o problema da marginalidade por meio da
escola sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas
explicam a razdo do suposto fracasso” (SAVIANI, 2008b, p.24). No
entanto, estas Ultimas, ndo apresentam uma teoria pedagogica para
orientar a pratica educativa. De acordo com a concepgéo critico-
reprodutivista, “o aparente fracasso €, na verdade, o éxito da escola;
aquilo que se julga ser uma disfungéo €, antes, a funcdo propria da
escola”. A impressédo que fica é a de “que se passou de um poder
ilusdrio para aimpoténcia. Em ambos os casos, a histéria é sacrificada”.
Sacrifica-se a histéria, no primeiro caso, na ideia “em cuja harmonia se
pretende anular as contradigbes do real. No segundo caso, a histéria
¢ sacrificada na reificagao da estrutura social em que as contradigbes
ficam aprisionadas” (SAVIANI, 2008b, p. 24).

Segundo Saviani (2012a, p. 169), o objetivo da pedagogia
tecnicista € a obtencdo do méaximo de resultados com o minimo de
gastos. Objetivo, este, que na década de 1970, no Brasil, foi perseguido,
controlado e comandado pela iniciativa do Estado. Na década de
1970, a visao critica se empenhou em desmontar os argumentos
da concepcéo pedagdgica produtivista (que se materializou através
da pedagogia tecnicista), evidenciando a funcado da escola como
aparelho reprodutor das relacdes sociais de produgdo. Todavia, a
concepgao produtivista resistiu as criticas e, na década de 1990,
seu objetivo foi refuncionalizado. Passou a defender “a valorizagao
dos mecanismos do mercado, o apelo a iniciativa privada e as
organiza¢des ndo governamentais, a redugao do tamanho do Estado
e das iniciativas do setor publico”. Portanto, o papel do Estado e
das escolas foi redefinido. No lugar “da uniformizacéo e do rigido
controle do processo” como postulava o velho tecnicismo “inspirado
pelo taylorismo-fordismo, flexibiliza-se o processo, como recomenda
o toyotismo” (SAVIANI, 2012a, p. 168).
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Esse novo cendrio apresenta um novo tecnicismo, o
neotecnicismo, cujo controle de decisao “desloca-se do processo
para os resultados” (SAVIANI, 2012a, p. 168-169). O empenho para
inserir a pedagogia das competéncias (relacionada ao neotecnicismo)
nas escolas e nas empresas foi movido pela intencao de adequar o
perfil dos individuos, como cidadéos e trabalhadores, “ao novo tipo
de sociedade decorrente da reestruturacao do processo produtivo”. O
objetivo € maximizar a eficiéncia para tornar os sujeitos mais produtivos
(SAVIANI, 2012a, p. 168).

A teoria do capital humano, que serviu de inspiragao para a
formulagédo da concepcédo produtivista (tecnicista) de educacao,
propagava a ideia de que uma maior escolarizacdo contribuiria
diretamente para a melhoria da qualidade de vida dos individuos.
Na década de 1960, a teoria do capital humano foi desenvolvida e
divulgada de forma positiva, sendo aclamada como a absoluta
manifestagdo do valor econdbmico da educagao. Como consequéncia,
dessa teoria, a educagao deixou de ser compreendida como um mero
bem de consumo ou algo meramente ornamental, passando a ser
entendida, do ponto de vista do desenvolvimento econdémico, como
algo decisivo, portanto, como um bem de producéo. Na década de
1970, sob a influéncia da tendéncia critico-reprodutivista, emerge a
tentativa de realizar a critica da teoria do capital humano. A década de
1980 foi marcada pela busca de superagao dos limites apresentados
pela mencionada critica (SAVIANI, 2012a). De acordo com Saviani
(2019), a concepgao produtivista de educacgao, entretanto, resistiu a
todos os confrontos feitos pelas tendéncias criticas ao longo da década
de 1980. Haja vista que a pedagogia tecnicista (que foi a forma para
a materializagdo da concepcgao produtivista) se tornou a pedagogia
oficial difundida e implementada em todas as escolas pelo governo
ditatorial brasileiro (golpe empresarial-militar de 1964) desde a reforma
instituida pela Lei n°. 5.692/1971.
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A concepgao produtivista de educacéao foi refuncionalizada,
no contexto do neoliberalismo, ao ser acionada como um
instrumento de adequagao da educacgéo as demandas do mercado
numa economia globalizada e centralizada na denominada
sociedade do conhecimento (DUARTE, 2003 apud SAVIANI,
2012a). Nesse novo contexto, o discurso € o de que quanto mais
cursos cada individuo fizer mais se tornara empregavel, no entanto,
nada garante tal empregabilidade. O fendmeno da existéncia de
doutores desempregados é um bom exemplo disso. Na atual ordem
econdmica, “ndo héa lugar para todos. Ela é, pois, inerentemente
excludente” (SAVIANI, 2019, p. 87). Esse mesmo autor destaca que
no “lugar do desenvolvimento inclusivo que se buscava atingir no
periodo keynesiano”, o que se alcanga é “o crescimento excludente”.
Portanto, a teoria do capital humano foi “refuncionalizada, e é nessa
condi¢cado que ela alimenta a busca de produtividade na educacao”
(SAVIANI, 2012a, p. 168). Por isso que a pedagogia produtivista,
“cujo predominio na educacédo brasileira se iniciou na década
de 1960 com a ades&o a teoria do capital humano, mantém a
hegemonia nos anos 1990, assumindo a forma do neoprodutivismo”
(SAVIANI, 2012a, p. 168). E essa nova visao (ideologia) que, em
oposicao ao enfoque na qualidade social da educacao, o qual
marcava os projetos de LDB na Camara Federal, estabeleceu-se
como referéncia para o Projeto de Darcy Ribeiro que emergiu no
Senado e se transformou na LDB n. © 9.394/96 (SAVIANI, 2008c).

Ainda que a concepgao produtivista da educacgao tenha se
mantido como dominante (hegemonica) ao longo das Ultimas quatro
décadas, a versao da teoria do capital humano, construida por Schultz,
sofreu alteragbes. Apods a crise de 1970, que deu fim a era de ouro
representada pelo Estado de Bem-Estar e pela economia keynesiana,
a importancia da escola para o processo econdmico-produtivo foi
mantida, mas a teoria do capital humano adquiriu um novo sentido.
O significado anterior pautava-se por uma légica que se centrava
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em demandas coletivas, tais como a economia nacional, a riqueza
social, a competitividade das empresas, etc. (SAVIANI, 2019, p. 86).
Na década de 1990, foi sendo substituido por outro significado, que
veio a prevalecer decorrente de uma ldgica voltada para a satisfacéo
de interesses privados, “guiada pela énfase nas capacidades e
competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional
para atingir uma melhor posicao no mercado de trabalho” (GENTILI,
2002, p. 51 apud SAVIANI, 2019, p. 87).

De acordo com Saviani (2012a), a pedagogia das competéncias
(relacionada ao neotecnicismo), tao em moda no século XXI, integra
uma abrangente corrente educacional contemporanea, denominada
de pedagogias do aprender a aprender. Na década de 1960, tendo
como suporte a matriz behaviorista, a aquisigdo de competéncias,
foi interpretada como trabalho pedagdgico. Nesse sentido, “as
competéncias identificavam-se com os objetivos operacionais, cuja
classificacao foi empreendida por Bloom e colaboradores” (BLOOM et
al., 1972a, 1972b apud SAVIANI, 20123, p. 150). Saviani (2012a, p. 150)
explica que, sob a ¢tica da pedagogia das competéncias, alcancar os
objetivos que foram especificados, ou seja, “tornar-se capaz de realizar
operacdes por eles traduzidas, significava adquirir competéncias
correspondentes”. Procurando ultrapassar os limites do condutivismo,
pelo caminho da psicologia cognitiva, surgiu a teoria construtivista, na
qual as competéncias vao se identificar “com os proprios esquemas
adaptativos construidos pelos sujeitos na interacdo com o ambiente
num processo, segundo Piaget, de equilibragdo e acomodagao”
(SAVIANI, 20123, p. 150). No &mbito do neoconstrutivismo, ou seja, do
novo construtivismo, essa ideia de fundo é mantida, “mas é despida
do carater cognitivo ligado a ideia de que o processo adaptativo”, para
obter éxito, “suporia em algum grau o conhecimento do meio pelo
sujeito, obtido por esquemas conceituais prévios, conforme entendia
Piaget”. Com o neoconstrutivismo, “a questdo da verdade ¢ elidida”.
Resumidamente, pode-se dizer que “a ‘pedagogia das competéncias’
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apresenta-se como a outra face da ‘pedagogia do aprender a

aprender’”, cujo objetivo é “dotar os individuos de comportamentos

flexiveis” que lhes permitam adaptar-se (ajustar-se) “as condicoes de
uma sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia
nao estao garantidas” (SAVIANI, 2012a, p. 150-151, grifos do autor).
O lema do aprender a aprender abrange posicoes pedagodgicas
alinhadas ao pensamento pds-moderno® e neoliberal*. Nas Ultimas
trés décadas, a mais influente “entre as pedagogias hegemodnicas tem
sido o construtivismo, que atuou como carro chefe que abriu caminho

para o cortejo das demais pedagogias do ‘aprender a aprender’”,

3 Segundo Saviani (2019), “O clima cultural préprio dessa época vem sendo chamado de
‘pds-moderno’, desde a publicagéo do famoso livro de Lyotard, A condigéo pés-moderna,
em 1979. Em oposi¢éo a confianga na razao que caracterizou a modernidade, essa nova
fase & marcada pela desconfianga na razao”. Como decorréncia dessa desconfianca na
razao, emergiu a “percepgao de que também nao se pode confiar na ciéncia, um tipo de
conhecimento que ndo merece maior crédito do que os demais.” Esse autor explica que
“a razdo como faculdade capaz de captar o real, de pdér ordem no caos, de estabelecer
principios explicativos que nos permitem compreender como 0 mundo esta constituido”,
foi posta de lado pelo pensamento pés- moderno (SAVIANI, 2019, p. 50, grifos do autor).

4 Saviani (2019, p. 285-286) ao tratar sobre as relagdes entre noeliberalismo e educagéo,
registra que “A chamada era de ouro do capitalismo que se desenvolveu a partir do final
da segunda Guerra Mundial com o ‘Estado do Bem-Estar’ sob a égide do liberalismo
keynesiano esgotou-se na década de 1970 com o fenémeno que ficou conhecido como
‘reconversdo produtiva’ (SAVIANI, 2019, p. 285-286, grifos do autor) Esclarece que a
nova ordem econdmica e politica instaurada, apds esse periodo, “recebeu o nome de
‘neoliberalismo’ e reflete os rumos tomados pela politica mundial apds a ascensdo de
Margaret Thatcher”, que governou a Inglaterra entre 1979 e 1990, de Ronald Reagan,
que governou os Estados Unidos entre 1981 e 1989, “e de Helmer Kolh, que governou
a Alemanha entre 1982 e 1998”. Esses “governos representavam posi¢cdo conservadora
nos respectivos paises” e instauraram-se tendo como influéncia o monetarismo de Milton
Friedman e o ultra liberalismo de Hayek. O autor destaca que é preciso ficar claro “que
as posicdes hoje veiculadas se contrapdem ao liberalismo keynesiano”, instaurado
apo6s a grande crise de 1929. Aponta que “o liberalismo keynesiano realgava o papel
do Estado”; requeria a ampliacéo das suas dimensdes e prerrogativas; “advogava o
planejamento econdmico com a consequente regulagdo do mercado”; acentuava-se a
relevancia das politicas publicas. Sob a égide do neoliberalismo, “o Estado é atrofiado”,
defendendo-se a reducéo do seu tamanho; faz-se “apologia da desregulamentagao da
economia e da total liberagdo do mercado”; as politicas publicas “sdo secundarizadas e
desqualificadas, postulando-se a sua transferéncia para a iniciativa privada ou instituicbes
filantropicas que agora recebem o nome de Terceiro setor ou de Organismos Sociais”.
Ressalta que “a posigdo em pauta, além de se proclamar neoliberal, se compraz também
em autodenominar-se moderna”. Porém, ela ndo tem nada de moderna, visto que “é,
antes, pés-moderna, com tudo o que essa expressao evoca de irracionalismo”, auséncia
de perspectiva e niilismo. Explica que para manter o paralelismo, pode-se dizer “que nao
se trata de uma posigao neoliberal e moderna, mas pdés-liberal e pds-moderna” (SAVIANI,
2019, p. 285-287, grifos do autor).
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como a pedagogia dos projetos, pedagogia das competéncias, o
multiculturalismo, teoria do professor reflexivo, etc. (DUARTE, 2016, p.
117-118, grifo do autor). O construtivismo, apesar de nao se identificar
como uma concepcao pedagdgica, apresentando-se, muitas vezes,
como posicionamento epistemolégico, vem se consolidando e
predominando como a proposta mais difundida e conhecida em todo
o Brasil. Portanto, efetuar a critica ao construtivismo (parte integrante
das pedagogias hegemodnicas que limitam a escola a trabalhar
com conhecimentos que respondem as necessidades imediatas da
cotidianidade), faz parte de um trabalho mais abrangente, que é o de
realizar a critica da ideologia burguesa no campo educacional, uma
vez que desde o movimento escolanovista, que serviu de inspiragcao
para o ideario construtivista, existe esse direcionamento no sentido de
negar o papel da escola e do professor pela secundarizacao do ensino
dos conhecimentos das artes, das ciéncias e da filosofia. Fica evidente
no construtivismo, essa énfase no trabalho com conhecimentos que
se reduzem a uma funcao de adaptacao (adaptativa) (DUARTE, 2001;
2012a; 2016, p. 117-118).
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Apds discorrer sobre as teorias néo-criticas e critico-
reprodutivistas daeducacao, Saviani (2008b) destaca que as questdes
acercadacontribuicdo daeducacgéo para a superacao do problema da
marginalidade, bem como se ha a possibilidade de articular a escola
com os interesses dos dominados e de uma teoria da educacao que
compreenda criticamente a escola como um instrumento capaz de
contribuir para a superacado do mencionado problema, permanecem
em aberto. Aponta que uma teoria da educagao com condicdes para
dar conta das questdes acima é possivel sim e a ela se impoe a
tarefa de superagéo da impoténcia, resultante das teorias critico-
reprodutivistas, e do poder ilusério, caracteristico das teorias nao-
criticas, pondo nas maos dos educadores uma arma de luta com a
capacidade de possibilitar-lhes o exercicio, ainda que delimitado, de
um poder real. Essa teoria da educacéo é a PHC, que inicialmente,
por falta de uma expressdao mais adequada foi denominada de
pedagogia revolucionaria no livio “Escola e Democracia”, que é
considerado por Saviani como uma introducao preliminar a esta teoria
pedagdgica. A teoria histérico-critica da educacgdo, desenvolvida
a partir do interesse dos dominados, concebe a escola como uma
realidade histérica capaz de sofrer transformagdes intencionais pela
acao humana (SAVIANI, 2008b).

Esse mesmo autor ressalta que o caminho em direcdo a
uma pedagogia critica e ndo reprodutivista da educacéo é cheio
de armadilhas. Nesse sentido, é preciso evitar pender para uma
posicéo voluntarista e idealista. Da concepcéao critico-reprodutivista é
importante reter que a escola é determinada pela sociedade. A ordem
social em que se vive, fundada no modo de producéo capitalista, é
dividida em classes com interesses antagnicos, consequentemente,
a escola sofre a determinacéo do conflito de interesses que define a
sociedade (SAVIANI, 2008b, p. 25).
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A classe dominante ndo tem interesse na transformacéao
histérica da escola, portanto, empenha-se para manter o seu
dominio, acionando apenas mecanismos de adaptacédo para evitar a
transformacao. Haja vista os movimentos pela educacao organizados
por empresarios como é o caso do “Todos pela Educacao”. Em
2011, esse movimento foi organizado no Brasil por empresarios e
envolveu varios paises da América Latina. Cabe salientar que os
movimentos sociais tanto podem servir aos interesses dos grupos
sociais dominantes quanto dos grupos sociais dominados, neste
ultimo, recebem a denominacédo de movimentos sociais populares.
A mencionada “mobilizagdo dos empresérios pela educagao
expressa a visao da classe dominante”, que nao se interessa pela
transformacéao histérica da escola. Portanto, trata-se de um grande
movimento que procura melhorar a educagao sim, entretanto, este
melhorar significa melhor ajustéa-la aos interesses dos dominantes,
melhor adapta-la ao funcionamento atual da sociedade capitalista
(SAVIANI, 2019, p. 155-157).

A visdo histérico-critica e critico-dialética da educagao,
representada pela PHC, assume os pressupostos da concepgao
dialética da histéria, portanto, envolve a possibilidade de entender
a educacao escolar da forma como se manifesta no presente, “mas
entendida essa manifestagcao presente como resultado de um longo
processo de transformagao histérica” (SAVIANI, 2011, p. 80). Assim,
a andlise critico-dialética das relagbes entre escola e sociedade,
compreende que mesmo a educacao sendo determinada pelas
contradicdes inerentes a sociedade capitalista, na qual esta inserida,
reage sobre o determinante. Trata-se de uma determinacdo que é
relativa e na forma de agéo reciproca, ja que a escola, também, pode
interferir sobre a sociedade, agindo como um elemento que impulsiona
a tendéncia de sua propria transformagao (SAVIANI, 2011, p. 79-80).
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Como a sociedade capitalista é dividida em classes cujos
interesses sdo antagodnicos, decorre que a educacéo escolar tera
um papel se for colocada a servico do desenvolvimento do capital,
ou seja, a servigo dos interesses da classe dominante e tera outro,
se estiver articulada aos interesses dos dominados. A neutralidade €
impossivel, pois a educacao, também, tem um carater politico (contém
uma dimenséo politica, ideoldgica). Para Saviani (2019) isso significa
entender que a educacgdo nao esta separada das caracteristicas da
sociedade a qual pertence; ao contrario, & necessério reconhecer que
ela é determinada pela sociedade na qual se encontra inserida. E diante
desse quadro que compete “interpretar a crise da sociedade €, em
seu ambito, a crise da educacéo”. Da perspectiva dos interesses dos
dominantes, a crise é encarada “como um fenébmeno de conjuntura,
como um desvio que cabe ser contornado”. Da perspectiva dos
interesses dos dominados, ela “é vista como uma manifestacdo das
contradicoes da estrutura” (SAVIANI, 2019, p. 83-84).

Na sequéncia, analisa-se como é que se caracteriza, neste
contexto, a correlacdo de forcas. Posto que os interesses dos
dominantes apontam para o sentido da conservacao da sociedade
existente, “tais interesses caminham no sentido de evitar que as
contradicdes da estrutura venham a tona” (SAVIANI, 2019, p. 83). Os
interesses dominantes, portanto, caminham contra a histéria, ou seja,
alinham-se com a tendéncia de deter (frear) o movimento do processo
histérico, “processo este que se configura pelas transformagdes em
nivel conjuntural, as quais, a medida que vao se aprofundando, se
transformam em fatores geradores de nova estrutura”. De formainversa,
0s interesses dos dominados apontam para a direcao “da aceleracao
do processo historico, de se ‘empurrar’ 0 processo histérico” (SAVIANI,
2019, p. 83, grifo do autor).

As camadas dominadas nao interessa a manutencao da
estrutura, mas sim a sua transformacao, interessam-se, portanto, pela

45



INTRODUGAD

A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA
(PHC)

construcao de outro tipo de sociedade que os liberte de sua situacao
de dominados. Sendo assim, a crise de conjuntura, do ponto de vista
da classe dominada é encarada como manifestacéo das contradigbes
da estrutura. A sua agéo nao segue “na direcao de interpretar a referida
crise como acidente que n&o s6 pode como deve ser contornado”, mas
segue “na direcao de explorar os elementos conjunturais no sentido de
que eles possam vir a alterar a propria estrutura” (SAVIANI, 2019, p.
84). Como consequéncia, os elementos da conjuntura sédo encarados
como instrumentos que servem para trazer a tona, para colocar em
evidéncia as contradigcbes de estrutura e, nesse sentido, para mudar
a correlagao de forgas com a finalidade de transformacéo da propria
sociedade (SAVIANI, 2019, p. 84).

Nesse processo, a educagdo desempenha um papel
imprescindivel e estratégico “porque, se a crise estrutural propicia
as condigbes objetivas favoraveis a transicdo”, para agir nessas
condicdes, nao deixando escapar o momento histérico oportuno
para a transformagao estrutural, impoe-se preencher as condicoes
subjetivas que dependem, em grande parte, do trabalho educativo e
implicam adquirir uma aguda consciéncia da situacéo ou da realidade
onde sera necessario atuar, “uma adequada fundamentagéo tedrica
gue permita uma agéo coerente e uma satisfatéria instrumentalizagéo
técnica que possibilite uma acéo eficaz” (SAVIANI, 2019, p. 158). E
neste quadro que professores e educadores, de modo geral, estao
situados, podendo desempenhar o papel de contornar os acidentes
estruturais, de impossibilitar que as contradicdes da estrutura sejam
trazidas a tona, de frear “a marcha da histéria, de consolidar o
Status quo”, quanto podem inversamente, a partir dos elementos de
conjuntura, desempenhar o papel de tornar explicitas as contradigbes
da estrutura, acelerando “a marcha da histéria, contribuindo, assim,
para a transformacao estrutural da sociedade” (SAVIANI, 2019, p. 84,
grifo do autor).
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Esses mecanismos de adaptacdo que sao acionados
periodicamente, a partir dos interesses dominantes, podem ser
confundidos com as aspiragdes da classe dominada. Para evitar esse
risco é preciso avangar no sentido de identificar a natureza especifica da
educacao, o que possibilitara compreender as complexas mediagbes
pelas quais se da a sua incorporacdo contraditéria na sociedade
capitalista. E nessa direcdo, que se inicia o desenvolvimento de uma
promissora tarefa de elaboragéo tedrica, o processo de elaboragéo da
PHC por Saviani. De um ponto de vista pratico, trata-se de retomar com
vigor a luta contra a discriminag@o, a seletividade e o rebaixamento
do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade
através da escola implica se engajar no esforco para garantir aos
trabalhadores, nas condicbes histéricas atuais, um ensino da melhor
qualidade possivel (SAVIANI, 2008b).

Ao discutir sobre qualidade da educacéo escolar, é necessério
ter consciéncia de que a condigao objetiva da educagao basica publica
brasileira € determinada pela base econémico-social. A simples
consciéncia de que a educacgéo tem apresentado ma qualidade nao
é suficiente. E preciso detectar as mdltiplas relagdes e determinacoes
que a base econdbmico-social do sistema capitalista produz e reproduz,
também, para e por meio da educagéo. Saviani (2019) assevera que a
fungao de disfargar os objetivos reais através de objetivos proclamados
¢ a marca peculiar da ideologia liberal (ideologia que representa o
modo de producdo capitalista). Logo, seria ingenuidade acreditar
que a educacéo publica brasileira sustentada pela mencionada base
venha atingir a abstrata qualidade registrada nas leis e documentos.
E relevante (re) lembrar que o conceito de qualidade quando se trata
de educagao pode adquirir varios significados. Por isso é necessario
sempre questionar: qualidade para atender aquem e aquais interesses?

Saviani (2002, p. 202) ressalta que por qualidade de ensino
nao entende “algo neutro, mas algo que se vincula aos interesses de
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determinadas camadas da sociedade”. No trabalho com educacéo,
é importante tomar posigao, ou seja, € necessario saber para qual
lado se realiza o trabalho, porque é a partir dai que os critérios de
qualidade serao definidos. O ensino de boa qualidade sera qual? E
evidente que sob a perspectiva de uma maior participagdo do povo
no poder sera, justamente, aquele ensino que dé instrumentos que
efetivem tal participacéo. A reflexao sobre a posigéo politica em relagéo
a educagéo é fundamental, ja que a neutralidade ndo €& possivel,
sendo a educacéo ligada a interesses. A favor de quem o trabalho
educativo esté sendo realizado? De acordo com Saviani (2013b), sem
o dominio dos conhecimentos (cientificos, artisticos e filoséficos em
suas formas mais desenvolvidas), os dominados nao conseguem se
libertar da dominacao. E nesse sentido, que a PHC tem se empenhado
num trabalho que se configura por dois momentos, um negativo e
outro positivo, articulados entre si de forma concomitante e organica.
O momento negativo “consiste na critica a concepgdo dominante
representada pela ideologia burguesa” e 0 momento positivo “implica
o dominio dos instrumentos tedricos e praticos necessarios a
transformacéo social” (SAVIANI, 2013b, p. 44).

A uma teoria critica da educagdo cabe dar sustentagéo
concreta a essa bandeira de luta a fim de evitar a sua apropriacao
e articulagdo com os interesses dos dominantes (SAVIANI, 2019).
Foi nessa direcdo, portanto, que Saviani elaborou a PHC. E no
ambito da superestrutura, representada por determinadas formas de
consciéncia social (formas politicas, juridicas, religiosas, filoséficas,
artisticas, em resumo, as formas ideoldgicas, conforme nomeou
Marx), que os homens adquirem consciéncia dos conflitos, entre
as forgas produtivas e as relagbes de producéo, e forgcam-nas as
Ultimas consequéncias. Por esse motivo, destaca-se a importancia
da preparacdo das condicdes subjetivas para a transformacao da
sociedade e da relevancia da educacdo como espago que propicia
o desenvolvimento da consciéncia no sentido de compreensao da
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situacao em que se vive, esclarecendo sobre 0s seus determinantes
objetivos e apontando as possibilidades de agao sobre 0s mesmos.
O conhecimento acerca das contradi¢coes da vida material, expressas
pelo conflito existente “entre as forgas produtivas sociais e as relagoes
sociais de produgao”, requer, também, o entendimento do trabalho
educativo como recurso que se destina a produzir o amadurecimento
das condices subjetivas. Semisso, ainda que as condicoes objetivas
estejam amadurecidas, as transformagdées ndo acontecerdo. E
pela tomada de consciéncia dos problemas que se torna possivel
organizar os encaminhamentos para poder agir sobre eles (SAVIANI,
2019, p. 97). Nessa diregao, Saviani (2019) ressalta que é necessaria
“a explicitagdo do principio segundo o qual a acédo revolucionéria,
para ser desencadeada”, exige, além do amadurecimento “das
condigbes objetivas, também, das condi¢des subjetivas, sendo que
ambas, ainda que sob a determinacao das primeiras, se condicionam
reciprocamente” (SAVIANI, 2019, p. 189-190).

2.1. FUNDAMENTOS HISTORICO-FILOSOFICOS
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC)

A PHC procura compreender a igualdade em termos reais e nao
formais, portanto, centra-se na igualdade essencial entre os homens.
Pela articulagdo com as forgas emergentes da sociedade, busca se
converter “em instrumento a servico da instauragao de uma sociedade
igualitaria” (SAVIANI, 2008b, p. 52). Para tal fim, “considera a difusao
de conteldos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais
do processo educativo em geral e da escola em particular’. Essa
pedagogia “ndo vé necessidade de negar a esséncia para admitir o
carater dindmico da realidade como o faz a pedagogia da existéncia,
inspirada na concepgao ‘humanista’ moderna defilosofiadaeducagao”.
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Tampouco concebe que seja necessario “negar o movimento para
captar a esséncia do processo histérico como o faz a pedagogia da
esséncia inspirada na concepgao ‘humanista’ tradicional de filosofia da
educagao” (SAVIANI, 2008b, p. 52, grifos do autor).

De acordo com Martins (2017), € evidente que para Marx, Engels
e Gramsci o educador precisa assumir a luta de classe. A PHC tem
como uma de suas caracteristicas centrais o claro posicionamento a
favor dos interesses da classe fundamental dominada na sociedade
capitalista, ou seja, dos trabalhadores. Insere-se na Iuta pela
transformacao da sociedade atual, sendo, portanto, uma pedagogia
contra-hegeménica. Os educadores que pretendem se orientar por
essa pedagogia, precisam assumir a luta de classes como um dos
principios fundamentais. Isso n&o significa que seja possivel ausentar-
se dela, uma vez que a educacéo tem sempre um aspecto politico.
No entanto, é preciso compreender que assumir a luta de classes (a
dimenséo politica da educagéo) no processo educativo, ndo significa
que o educador precisa ficar falando o tempo todo de politica na escola
ou na sala de aula (SAVIANI, 2008b).

A funcao politica da educacéo (escolar) é, também, cumprida,
embora nao apenas, pela mediagdo da competéncia técnica (do
saber-fazer). Pode-se ter uma acgdo pedagogica profundamente
politica, mesmo sem falar de forma direta sobre politica, visto que,
mesmo veiculando a propria cultura burguesa e instrumentalizando
os elementos das camadas populares, eles adquirem condicoes
para fazer valer os seus interesses, e, € nesse sentido, entdo, que
politicamente s&o fortalecidos. De nada adianta a repeticao do refréo
de que a sociedade ¢ dividida em duas classes fundamentais (dos
proprietarios-burguesia e dos ndo proprietarios- proletariado), que o
proletariado & explorado pela burguesia, se aquele que esta sendo
explorado nao assimila (nao domina) os instrumentos (conhecimentos,
conteldos) através dos quais possa adquirir condigcbes para se
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organizar e se libertar dessa exploracéo. Associada a prioridade dos
conteudos, é fundamental atentar para a importancia da disciplina,
uma vez que sem ela os conteldos relevantes nao serao assimilados.
Isso significa que é pela realizagdo de sua especificidade (fungéo de
socializagao do conhecimento; a prioridade dos conteddos no amago
dessa teoria pedagdgica) que a educagao cumpre a sua funcéo politica
(SAVIANI, 2008b).

Por isso que ao ser dissolvida a especificidade da contribuicao
pedagdgica, consequentemente, anula-se a sua relevancia politica
(SAVIANI, 2008b, p. 64). Nao ha identidade entre educagéo e politica,
uma vez que sdo fendbmenos distintos, entretanto, séo inseparaveis
e ndo estdo isentos um do outro. Nesse sentido, por mais neutra
que possa parecer ou desejar ser a pratica educativa, isso nao é
possivel, uma vez que ela carrega consigo, em relagdo ao todo, uma
dimenséo polftica (SAVIANI, 2008b). A atividade educativa explicita ou
implicitamente sempre pressupde uma determinada concepcao de
mundo, de sociedade, de homem e, por conseguinte, de educacao.
Ainda que esse sentido politico ndo se revele nitidamente, ndo seja
consciente, podendo passar, portanto, desapercebido pelo professor
e demais educadores em seu cotidiano profissional, é preciso sempre
ressaltar que ndo ha neutralidade em educacéo, ou seja, o aspecto
politico sempre estara presente. E aqueles que se dizem apoliticos no
gue tange a educacao, estdo trabalhando na direcéo dos interesses
de uma das classes fundamental, que ¢ dominante na sociedade
(a burguesia), para a adaptagao dos sujeitos ao modo de producao
capitalista e para a manutencao do status quo.

A PHC é uma pedagogia que por ser critica, entende-se
condicionada. Nao compreende a educagdo como determinante
principal das transformagbes sociais, reconhecendo-a como
componente secundério e determinado. Entretanto, diferentemente
da concepcgéo critico-reprodutivista, que encara a educagdo como
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determinada unidirecionalmente pela estrutura social, 0 que acaba
por diluir a sua especificidade, esta pedagogia, por ser critica e
histérica, sem ser reprodutivista, considera de forma dialética e
histérica as relagbes entre educacédo e sociedade. O fato de ser
critica permite compreender a determinagao que a sociedade exerce
sobre a educagado. Sob a perspectiva da pedagogia historico-critica
da educacéo, ha o reconhecimento de que a educacéo ndo pode
agir de modo inteiramente autbnomo, uma vez que nao € o principal
determinante das transformacdes sociais, ela & concebida como uma
das modalidades da pratica social global, que sé pode impulsionar as
transformacdes articulando-se com os movimentos sociais populares
que lutam pela superacao da ordem social vigente (SAVIANI, 2008b, p.
52-53). A educacao, apesar de componente determinado, ndo deixa de
influenciarocomponente determinante. Ainda que elemento secundario,
nem por isso deixa de ser instrumento relevante e por vezes crucial
no processo de transformacéo da sociedade. Essa pedagogia critica
procura superar as pedagogias da esséncia (relacionada a pedagogia
tradicional) e da existéncia (relacionada a pedagogia nova) de forma
dialética, ou seja, pela incorporacdo de “suas criticas reciprocas numa
proposta radicalmente nova”. O &mago dessa novidade radical se
traduz pela “superacéo da crenga na autonomia ou na dependéncia
absolutas da educacéo em face das condicoes sociais vigentes”. Situa-
se, portanto, “para além dos métodos tradicionais e novos, visando
superar por incorporagéo as contribuicbes dessas duas tendéncias
pedagdgicas” (SAVIANI, 2008b, p. 53).

Para dar inicio a sistematizacdo da PHC, Saviani (2019)
através da dialética marxista capta os movimentos, os modos
de funcionamento e as relagdes entre educacao e sociedade na
perspectiva das pedagogias tradicional, nova e das teorias critico-
reprodutivistas da educacao, superando-as por incorporacao de suas
contribuigbes validas. Essa superacao implica compreender que a
pedagogia histérico-critica é diferente daqguelas que superou, mas ao
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mesmo tempo conserva elementos das mesmas, porém, num grau
mais elevado, novo e criativo. Esta teoria pedagodgica critica busca
alcancar uma sintese superadora das pedagogias burguesas e das
supracitadas teorias, pela utilizagdo do método de conhecimento do
marxismo originario (SAVIANI, 2019, p. 74-75).

Segundo Martins (2017), para identificar a concepcao educativa
ancorada no marxismo originario € preciso apontar os tracos
caracteristicos desse método. A ontologia do marxismo originario
compreende a realidade como “um conjunto dialeticamente articulado
de processos e produtos objetivos e subjetivos”, os quais vao sendo
produzidos pelos homens na medida em que enfrentam “as contradicoes
da luta pela sobrevivéncia e pela existéncia ao longo da Histéria”
(MARTINS, 2017, p. 251). A partir dessa ontologia dialética, “decorre,
coerentemente, uma epistemologia”, pois de acordo com a filosofia da
préxis, “o ser nao pode ser separado do pensar” (GRAMSCI, 1999, p.
175 apud MARTINS, 2017, p. 251). Em decorréncia da “epistemologia
do marxismo originario resulta uma concepcdo de produgéo do
conhecimento como ‘concreto pensado’ (MARX, 1991, p. 16 -17 apud
MARTINS, 2017, p. 251), ou seja, ocorre uma representacao mental do
concreto que se revela na realidade histérica dialeticamente, “mas que
nao é idéntica ao real, como entendia Hegel”, uma vez que é expressao
do real no cérebro (MARTINS, 2017, p. 251-252). Em coeréncia com a
ontologia e a epistemologia do marxismo originario

resulta a percepcéo de que o desenvolvimento do real esta
aberto a acdo dos homens, que historicamente enfrentam
contradigbes em contextos diferentes, por processos diversos,
com consciéncia e grau de liberdade distintos, sendo impossivel
prever o futuro (MARTINS, 2017, p. 252).

Ancorando-se na nocao ontoldgica do real como totalidade
concreta, resulta a concepcdo de que assim como a histéria &
determinante dos homens, s&o eles que a produzem no tempo
pela praxis, o que so é possivel de ser compreendido pela logica
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dialética (MARTINS, 2008, p. 71 a 75 apud MARTINS, 2017, p. 252).
A compreensdo do homem como ser de praxis, pelo marxismo
originario, “implica toméa-lo como ser que historicamente enfrenta os
desafios concretos da sobrevivéncia e da existéncia”, em contextos
que tanto impdem limites quanto possibilidades “a agao, utilizando
as capacidades objetivas e subjetivas que dispde para com elas
transformar o mundo natural e social, bem como a si mesmo, por
meio de uma atividade denominada de trabalho” (MARTINS, 2017,
p. 252-253). E, é por isso que, “[...] as relagbes sociais da producao
material dos homens [...] é o fundamento de toda a vida social e, em
consequéncia, da verdadeira histéria” (MARX, 1999b, p. 214 apud
MARTINS, 2017, p. 253).

A esséncia do homem nao é algo que lhe é assegurado
previamente. Muito pelo contrario, ela deve ser produzida pelo préprio
homem, sendo, portanto, um produto do trabalho. Isso significa que
o0 homem nao nasce homem, forma-se homem e precisa aprender a
ser homem, a produzir a sua prépria existéncia. Portanto, “a produgéo
do homem é, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um
processo educativo. A origem da educacao coincide, entao, com a
origem do homem mesmo” (SAVIANI, 2011, p.11). Parece relevante
salientar que o trabalho n&o deve ser confundido com qualquer tipo de
atividade, pois é uma agéo guiada por finalidades. Trata-se, portanto,
de uma acéo intencional, uma vez que 0s homens necessitam retirar
da natureza, de forma ativa e intencionalmente, os meios para a
sobrevivéncia. Fazendo isso, eles iniciam o processo de transformagao
da natureza, criando o mundo da cultura, ou seja, um mundo humano.
A afirmacéo de que a educacédo é um fenémeno préprio dos seres
humanos significa compreender que ela €, “aoc mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria,
um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p.11).
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Para produzir a existéncia humana é necessario “o desenvolvimento
de formas e conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia,
0 que configura um verdadeiro processo de aprendizagem”. Assim,
os elementos que sdo validados pela experiéncia precisam “ser
preservados e transmitidos as novas geragbes no interesse da
continuidade da espécie” (SAVIANI, 2019, p. 99). Compreender os
homens como sintese de relagdes sociais, significa entender que para
se constituirem como seres humanos, eles “necessitam se apropriar
das objetivagbes humanas produzidas ao longo da histéria por aqueles
que os antecederam” (SAVIANI, 2019, p. 99).

O processo de produgdo da existéncia humana “implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a
consequente producdo, em escalas cada vez mais amplas e
complexas, de bens materiais”. Esse processo denomina-se trabalho
material. No entanto, para realizar o trabalho material (produzir
materialmente), “o homem necessita antecipar em ideias os objetivos
da acao, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos
reais” (SAVIANI, 2019, p. 40). Essa representacao envolve os aspectos
“de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de
valorizagao (ética) e de simbolizacéo (arte)”. Tais aspectos, por serem
“objetos de preocupacéo explicita e direta, abrem a perspectiva de
uma outra categoria de producgao que pode ser traduzida pela rubrica
‘trabalho nao material’” (SAVIANI, 2019, p. 40-41, grifo do autor). Cabe
ao trabalho ndo material produzir as “varias formas de conhecimento
que abrangem ideias, conceitos valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidades”. Trata-se de produzir o saber, quer seja 0 saber sobre a
natureza, sobre a cultura, ou seja, “o conjunto da producao humana”
(SAVIANI, 2019, p. 41).

E preciso, entretanto, fazer a distingao entre duas modalidades
de producao ou trabalho nao material. A primeira modalidade refere-se
as “atividades em que o produto se separa do produtor, como no caso
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dos livros e objetos artisticos”. H&, nesse caso, um intervalo entre o
que é produzido e o que é consumido, “possibilitado pela autonomia
entre o produto e o0 ato de producgao”. A segunda modalidade refere-se
“as atividades em que o produto néao se separa do ato de producéo”
(SAVIANI, 2011, p. 12). Nesse caso, o intervalo mencionado n&o ocorre.
O ato de produzir e 0 ato de consumir se imbricam. A educacao situa-
se justamente nessa segunda modalidade do trabalho ndo material.
E, é a partir dai, que a natureza da educacao pode ser esclarecida.
Se a educagao nao pode ser reduzida somente ao ensino, “é certo,
entretanto, que ensino é educacéo e, como tal, participa da natureza
propria do fendmeno educativo”. Portanto, a aula, a atividade de
ensinar, por exemplo, € algo “que supde, ao mesmo tempo, a presenca
do professor e a presenca do aluno”. Isto significa que “o ato de dar
aula é inseparavel da produgéo desse ato e de seu consumo. Assim,
a aula é produzida (pelo professor) e consumida (pelos alunos) ao
mesmo tempo” (SAVIANI, 2011, p. 12).

E sobre a base da natureza biofisica gue o homem precisa
produzir a natureza humana que ndo lhe é assegurada ao nascer.
Por isso que a PHC define o “o trabalho educativo como a producgao,
em cada individuo singular, da humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens ao longo da histéria”. A
natureza da educagao compreendida como um trabalho ndo material,
cujo produto n&o se separa do ato de produgéo, permite entender que
a especificidade da educacgéo se refere as ideias, aos conhecimentos,
aos conceitos, aos valores, aos habitos, as atitudes, aos “simbolos
sob o aspecto de elementos necessarios a formagéao da humanidade
em cada individuo singular, como uma espécie de segunda natureza”.
A natureza humana precisa, portanto, ser produzida “deliberada e
intencionalmente, por meio de relagbes pedagodgicas historicamente
determinadas que sao estabelecidas entre os homens” (SAVIANI, 2019,
p. 44). Logo, o homem é produzido pela educacao. E num periodo
de tempo bastante curto que a crianga, através da mediacdo dos
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adultos, “se apropria das forcas essenciais humanas objetivadas pela
humanidade, tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas
humanas incorporadas a sociedade na qual ela nasceu” (SAVIANI,
2019, p. 128). Pode-se concluir, entdo, que em cada etapa histérica a
educacao tem o papel “de tornar cada homem atual a sua época pela
apropriacdo dos elementos essenciais acumulados historicamente.
Sem isso o individuo da espécie humana nao chega a ser homem”
(SAVIANI, 2019, p. 128; 213). E possivel concluir, ainda, que o individuo
humano so se torna atual a determinada época em que nasce pela
mediacao da educacao.

A compreensdo da pedagogia como teoria da educacgao
(evidenciando-se como teoria da pratica educativa) permite a
afirmacao de que a questdo fundamental ou o seu elemento definidor
é a relagao entre teoria e pratica. Como a PHC equaciona a relagéo
teoria versus prética, que é um dos grandes dilemas da pedagogia?
De forma diferente da tendéncia pedagdgica tradicional, que ao dar
énfase a teoria reforca o papel do professor como o detentor dos
conhecimentos elaborados, e da tendéncia renovadora (pedagogia
nova), que ao colocar a énfase na pratica reforga o papel do aluno
como aquele que s6 aprende através de atividades préticas, a
pedagogia histérico-critica da educagdo, busca superar a oposicao
excludente entre teoria e préatica. Procura articular tanto teoria e pratica
qguanto professor e alunos, “numa unidade compreensiva desses dois
polos que, contrapondo-se entre si, dinamizam e pde em movimento o
trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2019, p. 74).

O confronto entre teoria e pratica que desemboca na oposigao
entre professor e aluno, é superado por essa teoria pedagdgica através
da légica dialética. Com isso, teoria e pratica ao invés de se excluirem
mutuamente s&o termos opostos que se incluem, abrindo caminho
para a unidade entre ambos, que, apesar de serem aspectos distintos,
dependem um do outro. Cabe a teoria esclarecer a pratica, deixa-la
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mais consistente, coerente e eficaz. Sem a teoria a pratica se torna
tateante e cega. E ateoria que determina a sua consisténcia. (SAVIANI,
2019, p.73-74). A orientagdo metodoldgica da PHC, através dos seus
cinco momentos articulados entre si, “recupera a unidade da atividade
educativa no interior da pratica social articulando seus aspectos
tedricos e praticos”, os quais se sistematizam na pedagogia que &
“concebida ao mesmo tempo como teoria e pratica da educacéo”
(SAVIANI, 2019, p. 77).

A pedagogia como ciéncia da e para a educagéo, configura-se
um duplo objeto. De um lado se refere a “identificacdo dos elementos
naturais e culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana” para que se tornem humanos e, concomitantemente,
de outro lado, a “descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo” (SAVIANI, 2019, p. 41). Em relagdo a identificacéo dos
elementos culturais que necessitam ser assimilados, é necesséria a
distincéo entre o que é essencial e 0 que é acidental, entre o fundamental
e 0 acessorio, o principal e o secundario. Para fazer essas distingoes,
Saviani (2019) aponta que, em pedagogia, é de grande importancia a
nogao do que é classico. O classico nao pode ser confundindo “com
o tradicional e também nao se opbe, necessariamente, ao moderno e
muito menos ao atual”. O classico é aquilo que se estabeleceu “como
fundamental, como essencial”. Porisso, pode, “constituir-se num critério
Util para a selegao dos contetidos do trabalho pedagoégico”. Quanto a
descoberta das formas mais apropriadas para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico, refere-se a organizacao dos meios (conteddos,
procedimentos, tempo, espaco) através dos quais, “progressivamente,
cada individuo singular realiza, na forma de segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente” (SAVIANI, 2019, p. 41).

Saviani (2011) ressalta que o significado de classico nao deve
ser confundido com tradicional porque, este, refere-se ao arcaico, ao
ultrapassado. Certas funcdes, certas caracteristicas classicas daescola
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nao devem ser perdidas de vista, correndo-se o risco de secundarizar
os aspectos fundamentais da escola para considerar como principais
questbes que sao acidentais e secundarias. As atividades de
comemoracoes que se espalham por todo o ano letivo, bem como a
atividades com os temas transversais sao um bom exemplo disso. No
final do ano letivo, depois de todas essas atividades, algumas questdes
precisam ser discutidas. Os alunos foram alfabetizados? Conseguiram
aprender histoéria, geografia, ciéncias naturais, mateméatica, portugués?
Esses é que s&o os elementos classicos do curriculo. Portanto, é preciso
distinguir o que é curricular e o que é extracurricular. As atividades
que a escola nao pode deixar de ensinar, sob o risco de perder a sua
especificidade, fazem parte do curriculo; as outras atividades, tais como
as mencionadas datas comemorativas, sdo extracurriculares, visto que
nao sao essenciais, nao sao fungbes classicas da escola (SAVIANI,
2011, p. 87-88). Esse mesmo autor registra que a educacgao escolar,
na sociedade atual, se constituiu como a forma dominante e principal
de educagao, portanto, o papel da escola “consiste na socializagao do
saber sistematizado” (SAVIANI, 2011, p, 14).

Segundo Saviani (2011, p. 14), “a opiniao, o conhecimento que
produz palpites, nédo justifica a existéncia da escola”. Da mesma forma,
a sabedoria que se baseia na experiéncia de vida “dispensa e até mesmo
desdenha a experiéncia escolar, o que, inclusive, chegou a cristalizar-
se em ditos populares como: ‘mais vale a pratica do que a gramatica’
e ‘as criancas aprendem apesar da escola’. E a necessidade das
novas geracdes de se apropriarem do conhecimento sistematizado
gue torna a existéncia da escola necessaria. Portanto, a escola existe
‘para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2011, p. 14, grifos do autor). O
curriculo da escola elementar (ensino fundamental) deve se estruturar
a partir do saber sistematizado. Como o saber sistematizado, a cultura
erudita, sdo culturas letradas, a primeira exigéncia para o acesso a
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esse tipo de saber é a aprendizagem da leitura e da escrita. Porém,
também, é preciso conhecer a linguagem da natureza, da sociedade e
a linguagem dos nimeros (SAVIANI, 2011, p. 14).

Como o individuo ndo tem acesso direto ao conhecimento,
precisando, portanto, de mediacbes para aprender, 0 processo
educativo se torna necessario. Na sociedade atual, como a educagéo
escolar assume a forma mais importante de educagao, é 0 processo
educativo que pode possibilitar o desenvolvimento dessa segunda
natureza, ou seja, o desenvolvimento de capacidades tipicamente
humanas como pensamento, raciocinio l6gico, atengdo voluntaria,
memodria logica, formacéo de conceitos, etc.. Para Duarte (2012b, p.
50) o trabalho educativo alcanga a sua finalidade “quando o individuo
se apropria dos elementos culturais necessarios a sua formacdo como
ser humano, a sua humanizacéo”.

A partir dessa compreensao de que 0 homem nao nasce
pronto, autoproduzindo-se através do trabalho, resulta a conceituagao
marxista de Saviani que concebe a educacéo como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2011, p.13 apud MARTINS, 2017, p. 254). Esse conceito,
que faz articulagao entre “educacao e trabalho, possibilita identificar
principios e finalidades educativas em diferentes contextos histéricos,
pois o ideal educativo predominante em cada época corresponde ao
modo de produgao davida social” (PONCE, 2000 apud MARTINS, 2017,
p. 254). E, como em cada época, o modo de produgdo encontra “uma
classe que Ihe é dominante materialmente, a dominacéo econdmica se
estende ao ambito imaterial, como é o caso da educagao” (MARTINS,
2017, p. 254). Por isso que as ideias dominantes “em cada época séo
as ideias da classe dominante”. A classe dominante, ao organizar “0s
recursos de produgao material, organiza, também e ao mesmo tempo,
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os recursos de producao espiritual” (MARX; ENGELS, 1986, p. 72 apud
MARTINS, 2017, p. 254).

No processo de humanizacdo, como parte do processo de
construgcdo da segunda natureza dos seres humanos, cabe a escola
ensinar os conhecimentos mais elevados que o género humano
produziu e acumulou, pois, esses representam as maximas conquistas
da humanidade. O acesso e o dominio desses conhecimentos,
além de se colocarem como condicdo necessaria para a formagéo
humana, sédo imprescindiveis para que as classes populares estejam
preparadas para contribuir com os processos de lutas em prol da
plena humanizagéo dos homens, tendo como perspectiva a superacao
das condigbes de alienacao, engendradas pelo modo de producao
capitalista, e a construgdo de um novo tipo de estrutura societaria.

Os fundamentos da PHC ancoram-se na concepcéo de
conhecimento do marxismo originario, que defende a existéncia da
matéria “independentemente do pensamento ou da consciéncia
do sujeito sobre ela” (MARTINS, 2008, p.125). Trés s&o 0s passos
apresentados por Marx, 0s quais devem necessariamente “ser
percorridos para se alcangar um conhecimento minucioso e ao
mesmo tempo abrangente do objeto estudado”, ou seja, para o
desvelamento da realidade. Primeiro é preciso tomar “consciéncia
das partes da totalidade a ser conhecida, abstraindo-as do todo”;
depois pelo processo de andlise € preciso conhecer detalhadamente
essas partes; e pela superagao da visdo analitica, deve-se buscar
‘conhecer a mediacdo que se estabelece entre as partes, das
partes com o todo e deste para as partes”, de tal forma que seja
possivel produzir uma sintese da realidade. Essa sintese “reproduz
no pensamento o concreto, o real, com todos 0s seus movimentos,
suas determinacdes e ricas significagdes, tornando-se um concreto
pensado” (MARTINS, 2008, p.132).
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No que tange a tomada de consciéncia das partes, ela é
necessaria porque ao se deparar com uma realidade a ser conhecida,
esta se apresenta ao sujeito de forma cadtica, isto €, como uma viséao
da totalidade do fenbmeno da qual ele ndo tem consciéncia das partes
que o compde. Trata-se de um processo de abstracdo porque as
partes isoladamente, de fato, nao existem no meio de uma realidade
qualquer; “pensa-las separadamente € s6 um primeiro passo do
processo heuristico marxiano, que resultara em uma visao abrangente
do movimento que deu origem e que desenvolveu essa realidade a
ser conhecida em sua totalidade” (MARTINS, 2008, p, 133). A partir
da abstragdo é necessaria a realizagao da analise de cada parte da
totalidade, ou seja, é preciso isolar as partes para conhecé-las em
seus pormenores constitutivos, caracterizando-se como o segundo
momento de todo esse processo. Porém, a abstracdo das partes do
todo e a sua analise, ainda, ndo séo suficientes para dar conta do que,
efetivamente, ha na realidade. Portanto, um novo momento deve ser
percorrido para se ter da realidade um conhecimento mais abrangente
e, concomitantemente, mais radical e profundo, trata-se da sintese. Por
meio dela, procura-se ter uma compreenséo do todo “mais proxima
possivel do real, conhecendo os elementos que levaram a sua génese
e ao seu desenvolvimento, tornando-o da forma como se apresenta a
vista do sujeito cognoscente” (MARTINS, 2008, p, 135).

A busca da sintese pelo movimento heuristico do marxismo
originario objetiva conhecer “as determinagbes mais complexas da
totalidade, que escapam a anélise, ao momento inicial do processo
de conhecimento”. Com a sintese é possivel alcangar uma nova visdo
da realidade, segundo a qual o todo ndo é mais um todo cadtico
nem simples elemento empirico, “mas uma totalidade com as suas
articulagcbes, com seus nexos constituintes e constitutivos, isto &, um
todo concreto” (MARTINS, 2008, p. 135-136). Segundo Martins (2008,
p. 140), “A razao como reprodutora mental da realidade nada escapa”.

A partir dos dados que Ihe sdo apresentados aos sentidos, a razao
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avanga pelo caminho dialético que envolve a abstragdo, a analise e a
sintese, sendo capaz de produzir uma visdo ampla da realidade, “que
demonstre o movimento do real em sua génese e desenvolvimento,
bem como os seus detalhes constitutivos, os seus limites e as suas
possibilidades”. No entanto, & necessario compreender que a razao
nao tem o poder de produzir o real, portanto, conhecer é o seu Unico
ato (MARTINS, 2008, p. 140).

Para a teoria do conhecimento construida por Marx e Engels
tudo se torna suscetivel de ser conhecido, fazendo com que ela “tenha
como um de seus axiomas o postulado de que é factivel conhecer
as realidades que se nos apresentam em sua totalidade”. O que é
negado, precisamente, por essa teoria do conhecimento “é a existéncia
do irracional, isto &, daquela realidade ou fenémeno especifico que é
ininteligivel ao homem, aquilo que ndo se podera jamais conhecer”
(MARTINS, 2008, p, 41-42). A epistemologia marxiana tem como
procedimento “descartar a validade de toda e qualquer previsao”,
no entanto, o fato de que existem coisas que nao sao conhecidas no
presente, ndo deve conduzir a suposicao de que no futuro permanecerao
eternamente desconhecidas. Portanto, ndo existe algo que nao possa
ser conhecido; o que existem, “efetivamente, sdo areas ou fendmenos
desconhecidos pelos homens, nos quais a razao ainda nao penetrou
para desvela-los” (MARTINS, 2008, p, 142).

Como para a epistemologia marxiana o conhecimento mantém
essa relacao tao profunda com a realidade que é dindmica, conclui-se
gue o conhecimento nao pode ser concebido “como sendo o resultado
de um processo acabado, mas um processo cujo resultado se aproxima
do que de fato existe na realidade, sem nunca dominé-la, elucidéa-la,
a desvela-la de forma completa, definitivamente” (MARTINS, 2008, p.
148). Com efeito, a realidade é sempre mais rica do que a ideia que
dela se consegue construir.
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E preciso preservar dois fundamentos e um compromisso
ético-politico numa concepgdo educativa escolar marxista. Em
relacdo aos fundamentos, é necessario compreender “a educacao
como imanente ao devir do processo histérico de producéo do ser
social e adotar o trabalho como principio educativo”. Quanto ao
compromisso, é necessario “assumir a luta de classes como elemento
articulador do processo educativo”. Esses séo, portanto, os tragos
caracteristicos ou “elementos demarcadores de propostas educativas
marxianas” (MARTINS, 2017, p. 247; 254-255). A PHC apresenta os
tracos caracteristicos de um projeto educativo escolar ancorado no
marxismo originario, tendo como referéncias os pensamentos de Marx,
Engels, Gramsci e Lénin, bem como assume os dois fundamentos e o
compromisso que 0s mesmos implicam.

Ao trabalho educativo, cuja proposta educativa esteja “pautada
no marxismo originario, os objetivos a visar, segundo Gramsci, podem
se resumir ao conceito de catarse”, o qual indica a necessidade de
que na luta de classes, 0s subalternos, precisam construir para si uma
outra consciéncia, que os impulsionem “a uma praxis superadora
das condicdes de exploracao e dominacao a que estdo submetidos
na dindmica da sociabilidade capitalista” (MARTINS, 2011 apud
MARTINS, 2017, p. 257). Segundo Duarte (2012b), o papel da
educacao na luta pelo socialismo contra o capitalismo, coloca como
elemento imprescindivel a luta pela socializacdo do conhecimento para
se alcancar a formagéao plena do ser humano. E um equivoco acreditar
que “a luta pela socializagdo do conhecimento nao é parte da luta
pela socializagdo da propriedade privada dos meios de producéo”
(DUARTE, 2012b, p. 153-154). Portanto, o papel da educacao escolar
na luta de classes, sob a perspectiva da PHC, tem como elemento
central a transmissao de forma adequada e efetiva dos conhecimentos
filoséficos, artisticos e cientificos nas suas formas mais desenvolvidas.
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Nessa direcdo, as discussdes sobre o curriculo escolar
tornam-se importantes. Para Orso e Malanchen (2016) todo curriculo
intencionalmente almeja formar, para uma determinada sociedade, um
tipo de ser humano. Explicam que na PHC o curriculo é concebido
com um produto histérico, que é resultado de lutas coletivas, objeto
de disputas entre as classes, envolvendo, portanto, questoes politicas,
ideoldgicas e pedagodgicas. Registram que o trabalho educativo ndo
deveignorar os conhecimentos cotidianos dos alunos, aqueles do senso
comum, entretanto, ndo pode té-los como referéncia principal ou limite,
uma vez que o curriculo escolar deve estar centrado no trabalho que
visa a apropriacéo do saber objetivo. Destacam que a transmisséo dos
conteudos historicamente produzidos e objetivamente interpretados €
a base para a organizacao curricular orientada pela PHC. De acordo
com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 83), como o saber objetivo
¢ produzido historicamente com base nos conhecimentos oriundos
das ciéncias, da filosofia e das artes, esse tipo de saber nao deve ser
confundido com todos e quaisquer tipos de saberes produzidos “ao
longo da histdria, como o saber intuitivo, pratico, religioso ou afetivo”.

E pela forma de organizacao do trabalho em determinado tempo
histérico, que sdo organizadas todas as outras relagcbes sociais. A
escola é uma dessas superestruturas que se organiza em torno do
trabalho para produzir um novo tipo de homem adaptado as novas
formas de trabalho necessarias ao momento histérico. O trabalho
como principio educativo tem o sentido de organizador, daquilo que
da sustentacéo, como o centro ao redor do qual o resto vai girar.
Segundo Saviani (2019), o conceito de trabalho como principio
educativo compreende trés significados: num primeiro sentido ele é
principio educativo na medida em que determina pelo modo como esta
organizada a sociedade num determinado momento histérico, a forma
dominante como seré organizada a educagao em seu conjunto, ou seja,
diferentes modos de producao engendram distintas formas de educar
com um correspondente modo dominante de educagdo. Num segundo

65



INTRODUGAD

A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA
(PHC)

sentido, ele é principio educativo uma vez que estabelece exigéncias
que o processo educativo devera preencher, “em vista da participagao
direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo”.
Em um terceiro sentido, o trabalho é principio educativo “na medida em
determina a educagao como modalidade especifica e diferenciada de
trabalho: o trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2019, p. 259).

De acordo com Saviani (2012b), para o debate acerca do
trabalho como principio educativo é necessario fazer a distingao entre
dois aspectos que envolvem a questéo tedrica e a estratégica. O
trabalho como principio educativo em relagdo ao seu aspecto tedrico,
significa entendé-lo “enquanto elemento fundante e determinante
da educagédo”. Como o trabalho é condicdo natural eterna da
vida dos homens, em qualquer sociedade ele “se comporta como
principio educativo, isto €, determina a forma como é constituida e
organizada a educagao” (SAVIANI, 2012b, p. 174-175). Nao é possivel
compreender a forma assumida pela educacdo numa situagao
histérica determinada, se nao for considerado o trabalho e a forma
concreta pela qual ele define 0 modo de producao da vida humana
em determinada situagao historica.

Na sociedade grega antiga o principio educativo néo era a
Paideia (compreendida como os ideais de cultura) e sim o trabalho
escravo. Na sociedade burguesa o principio educativo, ou seja, o
elemento que ordena a forma como sera organizada a educacéo, “nao
sao a igualdade e a liberdade enquanto atributos da natureza humana
conforme a pregacao do liberalismo. E, sim, o trabalho produtivo
moderno” (SAVIANI, 2012b, p. 175-176). A educagao escolar € um
processo pelo qual a sociedade, embora nao somente por ela, forma,
conforma, deforma, transforma o individuo. Portanto, a educacéo é
contraditdria, uma vez que implica em conservagao ou transformacéao.
Dai a necessidade de se construir, de modo intencional e coletivo,
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processos educativos que se coloquem como resisténcia e combate
contra a manutengao da sociedade capitalista.

O trabalho como principio educativo em relagdo a questao
estratégica, requer entendé-lo como referéncia para a organizagdo da
educacéo “de maneira contra-hegemaonica procurando articula-la com
0 movimento revolucionéario de superacdo do capitalismo”. Inserem-
se como visdes estratégicas do trabalho como principio educativo, “a
concepgao de politecnia tal como formulada por Lénin e Krupskaia e,
igualmente, a proposta de escola unitaria apresentada por Gramsci”
(SAVIANI, 2012b, p. 178-179). Saviani (2012b) explica que foi com base
nessas “visbes estratégicas e em consonéncia com arecomendagao de
Tdmulo (2011, p. 478)”, no sentido de “repensar o projeto estratégico-
tatico para o proletariado” atual, que propds a ‘reorganizagéo do
sistema de ensino em seu conjunto a partir do trabalho como principio
educativo” (SAVIANI, 2012b, p. 179).

Para a construcdo do curriculo da educacéo infantil, deve-
se contar com a contribuicdo da psicologia histérico-cultural que
preconiza “como referéncia para a identificagdo do contetido e forma
do desenvolvimento do ensino a atividade-guia propria de cada
periodo da vida dos individuos” (SAVIANI, 2019, p. 260). Tendo em
vista “que o principio do trabalho é imanente a escola elementar, no
ensino fundamental a relacéo entre educacgéao e trabalho é implicita e
indireta” (SAVIANI, 2012b, p. 179). Isto significa que a escola no ensino
fundamental nao precisa fazer referéncia direta ao trabalho, uma vez
que, este, apenas vai orientar e determinar o carater do curriculo
escolar para atender as exigéncias da vida social. Portanto, tém-se
como elementos constitutivos do curriculo da escola elementar: leitura,
escrita e matematica, as ciéncias da natureza, as ciéncias da sociedade
(histéria e geografia), educacgao fisica e educagao artistica (SAVIANI,
2012b, p. 179; 2019, p. 261). Essas aprendizagens sdo pré-requisitos
para a compreensao do “mundo em que se vive, inclusive para depois
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entender a proépria incorporacado, pelo trabalho, dos conhecimentos
cientificos na vida e na sociedade” (SAVIANI, 2012b, p. 179).

Segundo Saviani (2012b, p. 180), no ensino médio, a relagéo
entre trabalho e educagédo, “entre conhecimento e a atividade
pratica, devera ser tratada de maneira explicita e direta”, portanto,
nao basta dominar os elementos bésicos e gerais do conhecimento
que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de
trabalho na sociedade. Nesse nivel de ensino, é preciso “explicitar
como o conhecimento (objeto especifico do processo de ensino),
isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia
material no processo de produgao”. Essa explicitacdo deve envolver o
dominio pelos alunos ndo apenas do tedrico, mas também do “pratico
sobre 0 modo como o saber se articula com o processo produtivo”
(SAVIANI, 2012b, p. 180). Assim, € no ensino médio que o segundo
sentido de trabalho educativo intervém na medida em que estabelece
“exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher, em
vista da participacao direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo” (SAVIANI, 2019, p. 306).

A educacao superior, além de formar profissionais de nivel
universitario, fica incumbida da organizac&o da cultura superior como
forma de possibilitar que todos os membros da sociedade, possam
participar “plenamente da vida cultural, em sua manifestacao mais
elaborada”, independentemente do tipo de atividade profissional
que exercam. A exigéncia da organizagao da cultura superior tem
como objetivo “possibilitar a toda a populacao a difuséo e discussao
dos grandes problemas que afetam o homem contemporaneo”
(SAVIANI, 2012b, 181).

De acordo com Martins (2017), “Distante da compreensao
de trabalho como principio educativo esté a confusdo conceitual de
identificar trabalho e emprego”. Destaca que esta € uma das maneiras
‘gue o modo de produgao capitalista objetivou o trabalho, na forma
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de mercadoria a ingressar no sistema de exploracdo econdmica em
beneficio do capital”, através da “extragao de mais valia”. Aponta que,
dessarte, “ha sociedades sem emprego, mas nao existiu e nao existira
sociedade sem trabalho”, posto que “ele consiste justamente na
atividade pela qual o homem produz a prépria existéncia”. Explica que,
as vezes, essa confusdo “enleia a defesa do trabalho como principio
educativo com formagao para o mercado de trabalho, o que é diferente”.
Pois, no primeiro caso, a escola estara formando “educandos criticos
a sociabilidade cuja centralidade é o capital”; no segundo, “estara
reproduzindo essa sociabilidade que desumaniza, como ocorre nas
escolas estritamente profissionalizantes” (MARTINS, 2017, p. 256).
Os cursos profissionalizantes, sob a égide do sistema capitalista, s&o
determinados pelas necessidades do processo produtivo, do mercado,
portanto, s&o organizados para atender as necessidades da classe
fundamental (burguesia) que é dominante no capitalismo.

Uma pedagogia articulada com os interesses populares, como
€ o caso da PHC, valorizara a escola e estara empenhada no seu bom
funcionamento, ndo sendo indiferente aquilo que ocorre em seu interior.
Estara interessada em métodos eficazes de ensino. Serdo métodos que
estimulardo a iniciativa e a atividade dos alunos sem, no entanto, abrir
mao da iniciativa do professor; serdo favoraveis ao didlogo dos alunos
com o professor € entre si, sem, no entanto, deixar de valorizar o didlogo
com a cultura historicamente acumulada; levardo em consideracao 0s
interesses, o desenvolvimento psicoldgico (psiquico) dos alunos e os
ritmos de aprendizagem. Todavia, n&o perderao de vista a necessaria
“sistematizacao légica dos conhecimentos, sua ordenacéo e gradacéo
para efeitos do processo de transmissao-assimilacdo dos contelidos
cognitivos” (SAVIANI, 2008b, p. 55-56).

Tendo como suporte as analises de Saviani (2013a, p. 273-
274) sobre a estrutura do homem e, por conseguinte, a concepcao
de aluno adotada pela PHC, aponta-se que a linha de agéao proposta
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por essa teoria pedagdgica contra-hegemdnica aqueles que a tomam
como orientadora do trabalho educativo devera levar em consideragao
os fundamentos ou elementos constitutivos dessa pedagogia.
Primeiro, em relagédo ao método pedagdgico, a educacéo deve ser
compreendida como mediagao que ocorre no interior da pratica social
mais ampla, que é tanto o ponto de partida quanto o de chegada da
pratica educativa. A passagem de um ponto ao outro, ocorre através
da problematizagéo, da instrumentalizacdo e da catarse que sao 0s
seus momentos intermediarios.

Segundo, serd necesséario entender que assumir essa
fundamentagdo pedagdgica significa conhecer de forma profunda
como esta estruturada e como funciona a sociedade atual. E conhecer
nao é apenar possuir informagdes, ja que requer a compreensao
das relagbes, das determinacdes ocultadas sob as aparéncias dos
fendmenos, que empiricamente se mostram a percepgéo. Conhecer,
nesse caso, requer a captagdo do movimento que possibilita
compreender como surgiu essa sociedade, como funciona a sua
estrutura, quais sédo as contradicbes que a movimentam, “definindo
as tendéncias de seu desenvolvimento e apontando para as
possibilidades de sua transformacao numa nova forma de sociedade
de ordem superior”, a qual s6 “podera ser instaurada pela acéo efetiva,
intencional e organizada das forgas sociais que hoje se encontram
subjugadas, e por isso, tém todo o interesse” e procuram lutar para
mudar as condi¢cdes em vigor e “instaurar outro tipo de sociedade em
que as relacdes entre 0s homens encaminhem coletivamente o pleno
desenvolvimento das forgas produtivas humanas em beneficio de toda
a humanidade” (SAVIANI, 2013c, p. 273).

Em terceiro, é preciso assumir que a “acéo intencional e
coletiva dos homens organizados para lutar pelas transformagoes
necessarias”, depende da aquisicao de conhecimentos sobre
as “possibilidades obijetivas, o que s6 pode ser viabilizado pela
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educacéo”. Porém, a educacao somente “podera cumprir o seu papel
se 0s professores previamente compreenderem a historicidade do
mundo atual, capacitando-se a identificar os componentes educativos
nele albergados” (SAVIANI, 2013c, p. 273). A compreenséo da
historicidade é requisito que qualifica os professores para trabalharem
com seus alunos os problemas colocados pela pratica social,
possibilitando-lhes 0 acesso aos instrumentos (conhecimentos mais
desenvolvidos), através dos quais “atingirdo o momento catartico em
que os diferentes aspectos” que integram a estrutura social serao de
forma progressiva “elaborados na forma de superestrutura em sua
consciéncia e incorporados como uma espécie de segunda natureza”,
a qual possibilitara “uma nova qualidade a sua pratica social” (SAVIANI,
2013c, p. 273-274).

Sera necessario, também, em quarto lugar, compreender
qgue se trata de um trabalho pedagdgico a ser desenvolvido desde
muito cedo (iniciando-se na infancia), direcionando-se sempre para
a apropriacao, por parte de cada aluno, das objetivacdes humanas
em suas “formas mais desenvolvidas representadas pelos conceitos
cientificos respaldados nas elaboragdes do pensamento filosofico e na
expresséo estética das grandes obras de arte” (SAVIANI, 2013c, p. 274).
Portanto, o papel do professor é fundamental para que a escola possa
cumprir a “sua fungéo prépria ligada a socializagdo do conhecimento
elaborado” (SAVIANI, 2013c, p. 277). Para a realizagéo dessa tarefa,
torna-se imprescindivel a intervencédo do professor porgue na escola
a relagao instrugcdo-educacao so pode ser caracterizada pelo trabalho
vivo do professor a medida que “o mestre é consciente dos contrastes
entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de
sociedade e de cultura representado pelos alunos” (GRAMSCI, 1968,
p. 131 apud SAVIANI, 2013c, p. 278). O autor destaca que é por esse
motivo que o método da PHC “indica que o ponto de partida, a pratica
social, € comum aos professores e aos alunos”, entretanto, do ponto
de vista pedagdgico ha uma diferenga crucial: os professores tém,
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ou deveriam ter, “uma compreensdo sintética da pratica social, ao
passo que a compreenséo dos alunos é sincrética”. Portanto, cabe
aos professores proverem “0s meios para que os alunos, no ponto de
chegada, ascendam ao nivel do professor, atingindo uma compreensao
também sintética da realidade social em que vivem” (SAVIANI, 2013c,
p. 278). Isso significa que os professores devem ter conhecimentos
amplos e consistentes para que, através da préatica educativa, possam
levar os alunos a alcangarem o nivel sintético.

Pararealizar o trabalho educativo, os educadores, de modo geral,
e o professor, de modo especifico, ndo podem deixar de levar em conta
0s aspectos gue envolvem a realidade fisica, biolégica, psicoldgica
e cultural do aluno. Portanto, é necessaria a compreensao acerca
desses aspectos que envolvem os destinatarios da educagéao escolar:
os alunos. Nessa diregao, a andlise da estrutura do homem, elaborada
por Saviani (2013c, p. 252), pode contribuir. Esse autor aponta que
ao analisar a estrutura do homem, € preciso levar em consideragao
certos a priori, ou seja, certas “condicbes prévias e necessarias de
possibilidade da existéncia humana [...]" (SAVIANI, 2013c, p. 252). Ao
educar n&o se pode deixar de levar em consideracéo a realidade fisica
do educando, que tem “um corpo entre outros corpos”. Esse corpo esta
sujeito as condicdes climéticas, topogréaficas, etc., as quais “influenciam
e determinam as condigbes de sua propria sobrevivéncia”. Destaca
que cabe a educagéo “também a tarefa de ajudar o homem a se situar
no seu meio fisico e tirar o maior proveito possivel das condigdes que
este Ihe oferece”. Por isso “a importancia da geografia, da geologia, da
agronomia etc., na educagao” (SAVIANI, 2013c, p. 252).

Ao educar néo se pode deixar de considerar, “além da realidade
fisica, a realidade biolégica da crianca”. E por isso que “0s primeiros
cuidados na educacgao das criancas se voltam, além da protecéo de
sua integridade fisica, para a alimentacdo e a higiene levando em
conta as contribuigdes” trazidas pelos estudos de fisiologia e anatomia
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humanas, bem como “os aportes da pediatria € do nutricionismo”
(SAVIANI, 2013c, p. 254). O autor salienta que até este momento foi
possivel apenas perceber que a crianga, o aluno “vive num ambiente
exterior”. No entanto, é preciso constatar que a crianga tem, também,
“ummundointerior e que esse mundo é constituido de modo complexo”.
Isso aponta para o fato de que “o a priori psicoldgico também se situa
no quadro da corporeidade. Com efeito, fala-se em salde e também
em doenga psiquica ou mental” (SAVIANI, 2013c, p. 254, grifo do
autor). Nessa direcao, assevera que “a educagao da crianga, se quiser
obter éxito, deve levar em conta o a priori psicolégico da estrutura do
homem. Dai a importancia da psicologia na organizagao da educagao
infantil”. Logo, ao educar, ndo se pode deixar de levar em conta, “além
da realidade fisica, bioldgica, a realidade psicolégica da crianca”
(SAVIANI, 2013c, p. 254, grifo do autor).

Saviani (2013c, p. 255) esclarece que os aspectos fisico, bioldgico
e psicolégico “compde o quadro natural da realidade humana”. No
entanto, ressalta que “a estrutura do homem nédo se esgota nas trés
facetas descobertas”. A crianca (0 homem, o aluno), “além de ser
um corpo vivo dotado de uma interioridade propria, esta situada num
contexto espacial e temporal que a determina” (SAVIANI, 2013c, p. 256).
E além de viver num meio natural, “vive num meio artificial, construido
pelo homem; ela vive numa época determinada (o século XXI), que tem
problemas especificos”. Ao nascer, a crianga (0 aluno) “j& encontrou
um meio humano constituido com sua lingua, seus costumes, sua
moralidade, sua religido, sua organizagdo econdémica e politica, sua
histéria especifica”. A crianga (0 aluno) se encaixa “nesse conjunto, é
influenciada por ele, depende dele” (SAVIANI, 2013c, p. 256).

De acordo com Saviani (2013c), esse “contexto espago-temporal
revela a existéncia do a priori cultural da estrutura do homem”. Este a
priori é, de certa forma, “o mais importante porque resume e completa
os anteriores”. Aponta que tudo aquilo “que alguém pensa, diz, faz ou
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percebe se enquadra num meio humano, caracteristico do homem,
no qual ele se acha em casa, que lhe é familiar” (SAVIANI, 2013c, p.
256, grifo do autor). Portanto, “a crianga, e também o adulto, numa
larga medida se deixa moldar pelo meio em que se encontra”. O modo
de enxergar as coisas, a psicologia dos sujeitos, “sdo influenciados
pelo ambiente cultural”. Os pensadores contemporaneos costumam
explicar esse fendmeno referindo-se “a historicidade, o que converge
para o entendimento de que o homem € resultado da Histéria” (SAVIANI,
2013c, p. 256-257, grifo do autor).

Esse mesmo autor ressalta que tudo o que foi apontado
“pode ser constatado por meio da aprendizagem. Para aprender
¢ preciso muito tempo e exercicio”. Cita o exemplo de aprender
dirigir automovel, destacando que para aprender a dirigir, “repete-
se constantemente o mesmo ato até se familiarizar com ele; entéo,
verifica-se uma aprendizagem”. Registra que “um fenémeno que
ilustra bem a realidade do a priori cultural é a linguagem. Para pensar,
e ao pensar, 0 homem utiliza determinada linguagem”. O fato da
crianga (do aluno) ter sido educada “numa lingua portuguesa, alema,
francesa etc. condiciona a uma determinada maneira de pensar”
(SAVIANI, 2013c, p. 257, grifo do autor). Em Ultima instancia, pensa-se
com palavras. Como o contexto cultural é bastante complexo, deve-
se salientar “o carater irredutivel do a priori cultural da estrutura do
homem”. Dai a relevancia da histéria, da antropologia, “da sociologia,
da economia, da politica na atividade educativa”. Com isso, ndo se
pode “prescindir do a priori cultural na tarefa educativa”. Portanto, nao
se pode deixar de levar em consideracéo, “além das realidades fisica,
bioldgica e psicolégica, a realidade cultural da crianca” (SAVIANI,
2013c, p. 257-258, grifos do autor).

Segundo Saviani (2013a), o “conjunto desses quatro a priori
constitui aquilo que se pode chamar de aspecto empirico do homem”.
Aspecto empirico porque os fendmenos podem ser constatados
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empiricamente (SAVIANI, 2013c, p. 258, grifos do autor). Ao realizar o
trabalho educativo, o professor ndo pode deixar de levar em conta esses
quatro aspectos que envolvem a realidade fisica, biologia, psicoldgica
e cultural do aluno, uma vez que ele & um ser situado (determinado,
limitado e condicionado as suas situagdes, circunstancias). Mas, além
de ser situado, o aluno, a crianca reage pessoalmente sobre a sua
situacdo, ou seja, ha situagbes que aceita naturalmente, outras que
rejeita sumariamente e outras que busca transformar. Isso mostra que
o0 homem tem a capacidade “de superar os condicionamentos de sua
situacao; ele revela-se capaz de intervir pessoalmente na situacao
para aceitar, rejeitar ou transformar”. O homem, a crianca €, portanto,
“um ser autbnomo; um ser livre. A liberdade constitui, pois, o segundo
aspecto da estrutura do sujeito humano: o aspecto pessoal” (SAVIANI,
2013c, p. 258-260, grifo do autor). Enquanto no aspecto empirico é
salientado o lado determinista, no pessoal é salientado “o carater livre
do homem?”. Alguns fatos ilustram a realidade do aspecto pessoal nos
comportamentos humanos: capacidade de dialogar; originalidade-
gue conduz a busca, pesquisa, invencdo; uso da linguagem; nas
crengas; nas escolhas politicas. E importante destacar que o aspecto
relacionado a liberdade (ao pessoal), “comporta uma dupla face: a
liberdade de fazer opcao (liberdade propriamente dita) e a liberdade de
fazer adesao (responsabilidade)” (SAVIANI, 2013c, p. 260-262).

Ha, ainda, um terceiro aspecto a ser considerado no que tange
a “estrutura do homem: o aspecto intelectual”. E esse aspecto que
possibilitaa comunicagao. E através dele que 0 homem intenciona tanto
transcender a situagao (aspecto empirico) quanto os pontos de vista
individuais (aspecto pessoal) para julgar de forma obijetiva e absoluta.
As palavras (conceitos), que possibilitam a comunicacao, séo distintas
das percepgoes. A realidade do aspecto intelectual pode ser traduzida
“adequadamente pelo termo consciéncia. Portanto, além de corpo e
liberdade, o homem € também uma consciéncia” (SAVIANI, 2013c, p.
264-266, grifos do autor). Toda consciéncia € consciéncia de algo, de
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uma situagao. Isso significa que a capacidade para reagir, intervir em
uma situacéo (liberdade), condiciona-se ao grau de consciéncia que
se tem dela. Por sua vez, a forma de manifestacéo da consciéncia €
a liberdade, ou seja, a liberdade é a prépria consciéncia em exercicio
(SAVIANI, 2013c, p. 270).

Saviani (2013c, p. 269) registra que apds “essas descrigdes da
realidade humana, tornam-se patentes seus elementos fundamentais.
Séo eles: a situagao, a liberdade, a consciéncia”. Considerados, de
forma isolada, “cada um desses aspectos se comporta como sintese
de pares antitéticos”. No aspecto “da situagao, descobrem-se dois
polos: natureza e cultura; na liberdade, adeséo (responsabilidade) e
opcéo (criatividade); na consciéncia, irreflexao e reflexdo” (SAVIANI,
2013c, p. 269-270). Destaca que n&o é dificil entender “a ligagao
intima e a dependéncia direta em que esses polos se apresentam
reciprocamente”. De fato, “o homem é natureza, mas natureza
modificada (cultura); e é cultura, mas cultura condicionada por
algo previamente dado (natureza)” (SAVIANI, 2013c, p. 269-270).
E preciso considerar que, apesar dos aspectos empirico, pessoal
e intelectual apresentarem suas proprias facetas, € evidente que,
também, estabelecem relacdes de reciprocidade tanto em termos de
convergéncias quanto de contradigbes. Esse fato, leva a conclusdo
de que a estrutura do homem ¢é dialética, portanto, seus elementos
se compdem e se contrapdem, afirmam-se e se negam num conjunto
dinamico. No pensamento dialético, “o todo e as partes imbricam-se
de tal modo que néo é possivel dispd-los de forma linear” (SAVIANI,
2013c, p. 269-271).

De acordo com Saviani, (2019), a tarefa a que se propde a PHC
em relagéo a educagao escolar, portanto, tarefa que cabe ao professor,
requer que sejam identificadas as formas mais desenvolvidas
em que se apresenta “o saber objetivo produzido historicamente,

reconhecendo as condi¢cdes de sua producao e compreendendo as
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suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de
transformacao” (SAVIANI, 2019, p. 43). A partir dai o professor estara
capacitado a converter o saber objetivo em contelido ou saber escolar,
“de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo
escolares”. A escola, através do trabalho dos professores e demais
educadores, deve oferecer os “meios necessarios para que os alunos
nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua produgao, bem como as tendéncias de
sua transformacao” (SAVIANI, 2019, p. 43).

Saviani (2019, p. 43) alerta, entretanto, que a existéncia do
saber sistematizado, ndo basta para a escola existir, uma vez que €
necessario, também, “viabilizar as condigdes de sua transmissao e
assimilacao”. Isso implica que para o saber sistematizado transformar-
se em saber escolar, é necessario dosa-lo e sequencia-lo no espaco
e tempo escolar, ao longo de um periodo determinado, para que a
crianca gradativamente passe do seu ndo dominio para o seu dominio.
Sucintamente, € pelamediacéo da escola, através do trabalho educativo
dos professores, que “acontece a passagem do saber espontaneo
ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita”. Porém,
€ necessario salientar “que se trata de um movimento dialético, isto
¢, a acéo escolar permite que se acrescentem novas determinagoes
que enriquecem as anteriores € estas, portanto, de forma alguma séao
excluidas” (SAVIANI, 2019, p. 43).

O trabalho pedagégico guiado pela pedagogia histérico-
critica, segundo Saviani (2019, p. 75), configura-se, portanto, “como
um processo de mediagao que permite a passagem dos educandos
de uma insergao acritica e inintencional no ambito da sociedade
a uma insergao critica e intencional”. Com isso, a categoria de
mediagao ocupa lugar central nessa teoria pedagodgica, que situa a
escola “como a mediacao mais adequada para a apropriagao, pelos
membros das novas geracoes, das objetivagcbes humanas préprias
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da cultura letrada que caracteriza a sociedade atual” (SAVIANI, 2019,
p. 177, grifo do autor). A proposta didatico-metodologica da PHC, na
forma de passos semelhantes aos esquemas propostos por Herbart
para a pedagogia tradicional e por Dewey para a pedagogia nova,
tem a seguinte elaboragdo: o ponto de partida € a pratica social (1°
momento), a problematizacao (2° momento), a instrumentalizagao (3°
momento) e a catarse (4° momento), s&o os momentos intermediarios
e 0 ponto de chegada é a propria préatica social (5° momento)
(SAVIANI, 2008b; 2019).

O ponto de partida do ensino nao seria a preparacao dos
alunos pela iniciativa do professor nem a atividade pela iniciativa
dos alunos, conforme proposto pelas pedagogias tradicional € nova,
respectivamente. A pratica social, que € comum a professor e alunos, &
o ponto de partida. Porém, aquele que ensina e aqueles que aprendem
ocupam posicdes distintas para que seja possivel travar uma relagéo
favoravel a compreensao e aos encaminhamentos da resolugao dos
problemas colocados pela préatica social. Isso significa que enquanto
o professor tem uma compreensao que poderia ser denominada de
sintese precaria, a compreensao dos alunos é sincrética. O segundo
momento nao trata da apresentacdo de novos conhecimentos pelo
professor como na pedagogia tradicional nem deve considerar o
problema como uma barreira que interrompe a atividade dos alunos
como na pedagogia nova. Esse é o momento da problematizacéo, isto
¢, de detectar os principais problemas colocados pela préatica social,
visando a identificagdo de quais questbes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e, consequentemente, de quais conhecimentos
é necessario dominar (SAVIANI, 2008b, p. 64; 2019, p. 178-179).

O terceiro momento n&o corresponde com a simples assimilacao
de conteldos que foram transmitidos pelo professor em comparagao
com conhecimentos anteriores como ocorre com a pedagogia
tradicional nem coincide com a coleta de dados como procedimento
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da pedagogia nova. Ainda que possa envolver tanto a transmissao
qguanto a assimilagdo de conhecimentos e possa envolver, também,
o levantamento de dados, trata-se do momento da apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos que serdo necessarios para solucionar
os problemas que foram identificados no ambito da pratica social
(SAVIANI, 2019, p. 179). Esse terceiro momento, da instrumentalizagao,
tem por objetivo levar as camadas populares a se apropriarem das
ferramentas culturais necessarias a luta social com a finalidade de se
libertarem das condigbes de exploragdo em que vivem. Para a PHC
os contelidos importantes e significativos sdo fundamentais, visto que
sem o dominio dos conteldos culturais, os membros das camadas
populares nao conseguem fazer valer os seus interesses e ficam
desarmados em relacdo aos dominantes, que utilizam exatamente
desses conteldos para conseguir a legitimacéo e a consolidacéo de
sua dominagao (Saviani, 2008b).

O quarto momento, ndo se refere a generalizagdo, conforme
defendido pela pedagogia tradicional nem a hipétese, nos termos da
pedagogia nova. Sera o “momento de catarse, entendida na acepcao
gramsciana de “elaboragao superior da estrutura em superestrutura
na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53 apud SAVIANI,
2019, p. 179-180, grifo do autor). Refere-se, portanto, a0 momento
“culminante do processo pedagoégico, quando ocorre a efetiva
incorporacao dos instrumentos culturais, transformados em elementos
ativos de transformagéo social” (SAVIANI, 2019, p.180). Para Cardoso
e Martins (2014, p. 154) a préatica educativa, no sentido pedagdgico
posto pela PHC, “deve levar o educando a se apropriar da riqueza
cultural produzida pela humanidade historicamente e que precisa ser
transformada em saber educativo com vistas a produzir catarse”. A
catarse é 0 “processo que, por meio dessa incorporagéo efetiva do
patriménio cultural produzido historicamente, faz o individuo mudar
qualitativamente a prépria visdo de mundo”, ou seja, a maneira “de
conceber, posicionar-se e agir na realidade”. Ao se apossar dos
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instrumentos culturais sistematizados na forma de arte, filosofia e
ciéncia “que antes eram fatores de desigualdade social, os homens tém
a possibilidade de produzir alteracbes intencionais na pratica social”
(CARDOSO; MARTINS, 2014, p. 154). Saviani (2011, p.19) considera
que s6 se aprende, de fato, “quando o objeto de aprendizagem se
converte numa espécie de segunda natureza”.

O quinto momento tera como ponto de chegada a propria
pratica social, ndo sendo, portanto, a aplicagdo como na pedagogia
tradicional tampouco a experimentacao nos moldes da pedagogia
nova. A compreensdo da pratica social passa por uma mudanca
qualitativa, ou seja, a pratica social passa a ser compreendida pelos
alunos nao mais em termos sincréticos (SAVIANI, 2008b; 2019). Isso
significa, que nesse momento “ao mesmo tempo em que os alunos
ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o
professor no ponto de partida”, diminui-se “a precariedade da sintese
do professor, cuja compreensao se torna mais e mais organica”
(SAVIANI, 2019, p. 181).

Esse processo de elevacdo dos alunos ao nivel do professor
¢ fundamental para o entendimento da especificidade da relagao
pedagdgica. Por isso que o momento catértico € considerado como
“o ponto culminante do processo educativo, ja que se manifesta nos
alunos a capacidade de expressar uma compreenséo da pratica em
termos tao elaborados quanto era possivel ao professor” (SAVIANI,
2019, p. 104). Saviani (2019) registra que é necessério fazer uma
ressalva: “a alteragdo objetiva da pratica sé pode se dar a partir
da nossa condicdo de agentes sociais ativos, reais”. Portanto,
a educacao “nao transforma de modo direto e imediato e sim de
modo indireto e mediato, isto é, agindo sobre 0s sujeitos da prética”
(SAVIANI, 2019, p. 104).

A contribuigdo do professor sera tanto mais eficaz quanto mais
ele adquirir a capacidade de entender os vinculos da sua pratica
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com a prética social global. H4 uma tendéncia de “desvincular os
contelidos especificos de cada disciplina das finalidades sociais
mais amplas” (SAVIANI, 2008b, p. 64). Entao, ou se concebe que
eles valem por si mesmos sem a necessidade de reporta-los a
pratica social em que se inserem, ou que os conteldos especificos
nao tém relevancia “colocando-se todo o peso na luta politica mais
ampla”. Com isso, dissolve-se a especificidade da contribuicao
pedagodgica, que € justamente ensinar o0s conhecimentos
historicamente sistematizados, e, consequentemente, invalida-se a
sua importancia politica (SAVIANI, 2008b, p. 64).

Esse mesmo autor registra que o seu empenho em apresentar
simetricamente aos cinco passos de Herbart ¢ de Dewey as
caracteristicas da PHC, fez parte de um esforgo heuristico e didatico
com o objetivo de que os leitores pudessem captar com facilidade o seu
posicionamento. No lugar de passos, que se ordenam numa sequéncia
l6bgica ou cronoldgica, o mais apropriado € concebé-los como uma
sequéncia dialética. Trata-se de momentos constitutivos articulados
num mesmo processo que é indiviso e organico. Evidentemente, que
O peso e a duracdo de cada um desses momentos, podem variar
de acordo com cada situacdo especifica em que se desenvolve o
processo pedagoégico (SAVIANI, 2008b).

E necessario manter sempre presente “o principio segundo o
qual se deve encontrar nos fins a atingir a fonte natural para elaborar
0s métodos e as formas” (SAVIANI, 2019, p. 180). Isto significa que
0s mencionados passos/momentos nao devem ser concebidos e
nem praticados de modo mecanicista, uma vez que dependendo
do momento do ano letivo, das condicdes de conhecimentos reais
dos alunos diante dos conteldos que serdo ensinados, do nivel de
dificuldade e complexidade que cada conteldo pode apresentar e de
outras condigdes e circunstancias, as quais fazem parte dos processos
de ensinar e de aprender, a pratica educativa pode ser iniciada, por
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exemplo, pela instrumentalizacdo quando a problematizacéo j& estiver
posta pela propria pratica social de determinadas turmas de alunos.
Portanto, os mencionados passos/momentos podem ser adequados a
cada contexto, sem, entretanto, perder de vista que a educagao escolar
cabe ensinar os conhecimentos artisticos, cientificos e filosoficos em
suas formas mais desenvolvidas.

Duarte (2016, p. 96) esclarece que a adogao da PHC nao deve
se limitar a busca de formas de aplicagdo do seu método didatico
ao ensino de cada conteldo escolar. Destaca que a descoberta
das maneiras mais adequadas de levar os sujeitos a se apropriarem
dos componentes culturais necessarios a sua humanizagdo é uma
incumbéncia, que para ser exitosa, demanda “a clareza sobre o que
justifica, em termos de concepgao de mundo, a defesa do ensino
dos classicos pela pedagogia histérico-critica”. Nao havendo a
compreenséo da relagdo entre a necessidade de ensinar os contelidos
classicos e o “processo de transformagao da concepgao de mundo,
torna-se um enigma o fato de Saviani ter definido a catarse como um
dos momentos decisivos do método pedagdgico” (DUARTE, 2016,
p. 96). Assim, pode-se dizer que a pratica educativa orientada por
essa pedagogia deve ter como premissas, que se articulam, o ensino
dos contelidos classicos de forma efetiva e a intencionalidade de
transformar a concepcéo de mundo dos individuos desde a educagao
infantil até o ensino superior.

2.2. A APROXIMACAO COM
A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A partir dos anos de 1990, foi sendo reconhecido que faltava a
PHC, entre os aspectos que a constituem, a fundamentagao psicoldgica
(SAVIANI, 1994). Para superar essa caréncia foi necessario aproximar
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essa teoria pedagdgica de uma psicologia também dialética e marxista,
Ou seja, uma teoria marxista do psiquismo humano, que considera o
seu carater histérico cujo desenvolvimento se encontra enraizado no
contexto em que sao postas as relacoes de produgéo. Com isso, vem
sendo possivel a aproximagéao entre a PHC e a psicologia histérico-
cultural, contando com as contribuicbes do pensamento de Vigotski
e seus colaboradores que trouxeram avangos significativos para o
entendimento do aluno concreto e nao apenas do aluno empirico;
trazendo relevantes implicagdes pedagdgicas e contribuicdes de carater
didético, principalmente pelos estudos de Martins (2013), que contribui
para o movimento de produgéo coletiva dessa teoria pedagogica. A
psicologia histérico-cultural apresenta fundamentos psicolégicos para a
PHC, que apresenta fundamentos pedagdégicos para a referida psicologia.
Cabe salientar que a teoria de Vigotski, que fundamenta a psicologia
histérico-culural, néo €, em si mesma, uma teoria pedagdgica ou teoria
da educacao, ou seja, tanto Vigotski quanto seus colaboradores, 0s
quais contribuiram para o desenvolvimento da mencionada psicologia,
n&ao propuseram uma pedagogia.

De acordo com Martins (2018), é preciso ter clareza, no
entanto, que a psicologia histérico-cultural representa apenas um dos
fundamentos da pedagogia histérico-critica, evitando-se, assim, o risco
de direcionamento a mais um tipo de psicologizacdo da educagao
escolar. Ambas, diante da afirmacgao da natureza social do homem, ou
seja, da assertiva de que este precisa de processos educativos para
tornar-se (desenvolver-se) humano, colocam em lugar de destaque
tanto a aprendizagem quanto o ensino, bem como compartilham da
defesa do importante papel que a educacao escolar pode representar
para o desenvolvimento do psiquismo humano (SAVIANI, 2019;
MARTINS, 2018). Apesar dos encaminhamentos que vém sendo
realizados, ainda, existem desafios tanto tedricos quanto didaticos em
relacdo a mencionada aproximacéo.
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Segundo Galvéao, Lavoura e Martins (2019, p. 59), o conceito
de educagdo como mediacdo em Saviani significa que o trabalho
educativo tem a fungéo de possibilitar a apropriagédo pelos individuos
dos conhecimentos mais desenvolvidos pela humanidade. Trata-se
de uma acéo mediadora que, além de provocar transformacoes nos
individuos singulares, contribui para fazer avancar o desenvolvimento
universal do género humano. De acordo com Martins (2013), Vigotski
ao introduzir o conceito de mediagdo nao o entendia simplesmente
como elo, meio ou ponte entre as coisas. Concebia que a mediagao é a
interposigao que provoca transformacoes, encerrando intencionalidade
socialmente construida e promovendo desenvolvimento, ou seja, ela é
uma condicao externa que, internalizada, intensifica o ato de trabalho
tedrico ou pratico.

Martins (2013, p. 46) explica que Vigotski destaca o instrumento e
0 signo como elementos mediadores. Porém, é preciso esclarecer que
apesar da analogia que fez entre instrumento técnico e signo, deixou
claro que entre eles existe uma distingao que ndo se deve perder de vista.
Ainda que signo e instrumento técnico operem como intermediarios em
relacoes, a diferenca se delimita em face das partes que as constituem.
O instrumento técnico se interpde entre a atividade do homem e o
objeto externo, transformando-o. O instrumento psicolégico (signo) se
orienta em dire¢ao ao psiquismo e ao comportamento, transformando,
portanto, o proprio sujeito (MARTINS, 2013, p. 46).

Com o desenvolvimento do trabalho profundas transformacoes
nas caracteristicas dos homens passaram a ser requeridas. A
complexificagao do trabalho reflete a real historia do desenvolvimento
do psiquismo humano. Essa complexificagdo conduziu as formas
culturais altamente desenvolvidas da vida em sociedade, que somente
sdo “possiveis pela agdo de um tipo superior de psiquismo, isto €,
pela formagédo da consciéncia” (MARTINS, 2013, p. 47-48). Portanto, é
evidente, “que o psiquismohumano sé possa serexplicado naqualidade
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de construgao social”. Vigotski tornou incontestavel “a natureza social
do psiquismo humano e de seu desenvolvimento, apontando-os como
decorréncia da qualidade da relagao entre os homens e seu mundo
fisico e social”. Foi no trabalho social que encontrou “os elementos
que corroboram para a compreensao das formas de comportamento
tipicamente humanas” (MARTINS, 2013, p. 48-49).

Para Martins (2013, p. 55) a proposicao vigotskiana central
ancora-se “na afirmacdo segundo a qual os fenbmenos psiquicos
tipicamente humanos se desenvolvem por apropriacao e determinacao
davida social”. Vigotski dedicou-se rigorosamente aos estudos sobre a
relagao entre os processos de ensino, instrugao e desenvolvimento. Se
o desenvolvimento por muito tempo foi tomado como condicdo para o
ensino, com esse autor a relagao é invertida. A instrugdo surge como
condicéo para o desenvolvimento, isto &, “entre esses processos se
instala uma relacéo de condicionalidade reciproca, explicavel a luz do
preceito loégico-dialético da dindmica entre ‘quantidade e qualidade’,
isso quer dizer que “a ‘quantidade’ de aprendizagens promovidas
pelo ensino qualifica o desenvolvimento, a mesma medida que a
‘quantidade’ de desenvolvimento qualifica as possibilidades para o
ensino” (MARTINS, 2013, p. 278, grifos da autora).

Atese defendida por Vigotski “consiste em que a lei fundamental
do desenvolvimento humano, 0 que move 0 seu curso, radica nas
contradicbes que sao instaladas entre processos bioldgicos e
culturais”. Essas contradicdes, por conseguinte, “sao instaladas, isto
¢, provocadas pela vida social conforme a apropriacédo dos signos
da cultura” (MARTINS, 2013, p. 278). O desenvolvimento das fungbes
psiquicas superiores é resultado da vida social e nao biolégica. Para
o desenvolvimento dessas funcbes é necessaria a apropriagédo dos
signos da cultura. O desenvolvimento deve ser entendido como
aquele que provoca mudangas na estrutura psiquica interna, ou
seja, ele pressupde transformagdes dos comportamentos. Porém,
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apesar de todo desenvolvimento pressupor transformacdes dos
comportamentos, “nem toda transformagao do comportamento pode
ser identificada com desenvolvimento” (MARTINS, 2013, p. 78-79;
101). Uma das ideias centrais da psicologia histérico-cultural é a do
carater histérico e social dos processos psicoldgicos superiores, ou
seja, das funcdes psiquicas superiores (caracteristicas psicologicas
tipicamente humanas, tais como: atengéo voluntaria, pensamento
abstrato, memoria légica, capacidade para planejar acbes, fazer
analises, sinteses, comparagdes, generalizagdes, etc.). Portanto, as
fungdes psiquicas superiores precisam ser aprendidas (adquiridas).

Martins (2018) destaca que Newton Duarte em seus
apontamentos, “deixou incontestes as relacdes fundamentais entre
os preceitos do materialismo histérico—dialético e a transmissdo dos
conhecimentos classicos”, visando ao méaximo desenvolvimento dos
sujeitos e, por conseguinte, a “formagdo da consciéncia necessaria
a uma concepgao de mundo apta a orientar agdes na direcdo de
sua transformacéo” (DUARTE, 2018 apud MARTINS, 2018, p. 83).
Com isso, ficam explicitados os motivos pelos quais a PHC “advoga
o ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos,
bem como a educacéo escolar como aliada imprescindivel na luta
pela superagéo da sociedade capitalista” (MARTINS, 2018, p. 83).
O desenvolvimento do psiquismo humano é condicionado e/ou
determinado pelas continuas e histéricas transformacdes sociais.
Além das determinagdes/condicionamentos do modo de producéo
(estrutura) no qual o sujeito se encontra inserido, as superestruturas
(as formas politicas, artisticas, juridicas, filosdficas, religiosas, ou seja,
as formas ideoldgicas), também, contribuem para engendrar diferentes
formas de pensar, sentir e agir (diferentes comportamentos), isto &,
determinadas formas de consciéncia social. Eis, um campo fértil para
a educacao escolar, que pela mediagao do trabalho educativo contra-
hegemonico, pode contribuir para a construcdo da consciéncia de
classe materialista, histérica e dialética.
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Martins (2013; 2018) explica que uma unidade contraditéria €
estabelecida entre aprendizagem e desenvolvimento, naqual cadanova
aquisicao vai se estruturando sobre a base de aquisi¢cdes anteriores,
determinando novas relacdes internas entre si e a sua reestruturacao,
que por suavez processam decisivas mudancas paraacomplexificagao
psiquica. Mas, para de fato operar dessa forma, devem resultar na
promogao de dominio da prépria conduta (MARTINS, 2013; 2018). E
necessario compreender que a aprendizagem e o ensino atendem
a diferentes percursos légicos, o que implica entender que o cerne
da educacao escolar aponta para o adequado trato com esses dois
processos que, apesar de opostos, sao indissociaveis. Essa mesma
autora aponta para a necessidade de se compreender a “contradicao
como caracteristica central das relagdes entre ensino e aprendizagem”.
Destaca que a compreensao acerca das proposicoes da PHC requer o
dominio do materialismo dialético (o método que |lhe da sustentagdo),
“‘especialmente no que se refere ao reconhecimento da contradicao
como mola propulsora de toda e qualquer transformacgao” (MARTINS,
2018, p. 91-92). A afirmacéao da contradicao como mola propulsora das
transformacoes, significa entender que as transformacodes na educacao
escolar, podem ser promovidas pelas aprendizagens (através do bom
ensino), que possibilitardo novos desenvolvimentos.

Se a légica da aprendizagem deve atender a ordem de baixo
para cima: do operacional ao tedrico, do sensorial ao abstrato, dos
conhecimentos cotidianos, de senso comum, aos ndo cotidianos, da
sincrese a sintese, “ocorrendo, portanto, na base das apropriagbes
realizadas por quem aprende”; a légica do ensino deve atender
a ordem de cima para baixo: “do abstrato como superacéo por
incorporagao do concreto, da sintese a servigo da transformagao da
sincrese, dos conhecimentos n&o cotidianos para tensionar e ampliar
a prépria captacdo da cotidianidade”, fundando-se em objetivagoes
das apropriacoes ja efetivadas pelo professor “acerca do patrimoénio
cultural mais desenvolvido pela humanidade” (MARTINS, 2013 apud
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MARTINS, 2018, p. 91). Martins (2018, p. 89) considera o “ensino e
a aprendizagem como contrarios ndo antagénicos”. Para o professor
desenvolver um trabalho efetivo de transmissao dos conhecimentos
cientificos, ele necessita ter superado os pseudoconceitos e o
pensamento sincrético em relagdo aquilo que vai ensinar, visto “que
entre iguais ou quase iguais ndo se instalam contradicbes que movam
o desenvolvimento”. Essas sao “as reais condicdes para que professor
e aluno se apresentem, desde o ponto de partida, como ‘agentes
sociais diferenciados’ (SAVIANI, 1984, p. 73 apud MARTINS, 2013, p.
295, grifo da autora).

Segundo Martins (2013, p. 271, grifo da autora), o patriménio
material e ideal é considerado imprescindivel para “o processo de
transformacéo de um ser hominizado, isto €, que dispde de dadas
propriedades naturais filogeneticamente formadas, em um ser
humanizado”, ou seja, num ser “que se trans (forma) por apropriagao
da cultura”. A autora explica que propositalmente decompds “a
palavra transformagao”, visto que, tanto para a PHC quanto para a
psicologia histérico-cultural, “a humanizagdo dos individuos néo
resulta de determinantes evolutivos naturais nem se identifica com o
simples pertencimento destes a vida social” (MARTINS 2013, p.271).
Transformar “significa conferir outra forma por superacédo dos limites
da forma anterior ou conquistar outro estado ou condi¢ao”. Conforme
os apontamentos de Vigotski, “no cerne da transformagao dos
individuos reside a internalizagao de signos”, condicao indispensavel
para as mencionadas “formacao e transformacao” (MARTINS 2013,
p. 271-272). Nessa direcdo, Duarte (2016), ao discorrer sobre a
importancia dos contetidos escolares para a PHC, explica que “ndo
é s6 para derrotar o capital que se faz necessaria a socializagao
do conhecimento. Ela é uma parte fundamental do processo de
transformacéo dos préprios seres humanos”. Em relagédo aqueles que
dizem que o conhecimento néo transforma as pessoas, Duarte (2016),
explica que Gramsci contesta esse tipo de concepgao porque “afirmou
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gue a aquisicdo de conhecimento sé nao teria efeitos educativos se
as pessoas fossem absolutamente passivas, o que, em realidade, é
impossivel” (GRAMSCI, 1982 apud DUARTE, 2016, p. 33-34). Destaca
que “Lev Vigotski (VYGOTSKI, 1996b), por sua vez, afirmou que ha uma
indissociavel relagdo entre as mudangas no contetido do psiquismo
humano e na forma desse psiquismo” (DUARTE, 2016, p. 34).

Para Martins (2018, p. 93; 95) a proposicao da psicologia historico-
cultural de que o bom ensino deve se adiantar ao desenvolvimento
para poder promové-lo e “ndo seguir a reboque do desenvolvimento
ja alcangado espontaneamente pela crianga”, encontra sustentacéo
educacional na PHC. Nesse sentido, essa psicologia, ancorando-
se nos conceitos vigotskianos de area e nivel de desenvolvimento,
ao afirmar “que a educacao escolar nao deve operar nem aguém
nem além dos patamares de desenvolvimento afetivo—cognitivo dos
alunos, estabelece uma distingdo entre ‘nivel de desenvolvimento
efetivo™’, - referente aquilo que a crianga tem a capacidade “de
fazer autonomamente posto que suas estruturas cognitivas ja estéao
aptas para tanto e ‘area de desenvolvimento iminente”, - referente
aquilo “que a crianga ainda ndo domina mas sera capaz de fazé-lo
pela mediacdo do ensino (do professor) que, assim procedendo,
complexifica continuamente as referidas estruturas” (MARTINS, 2018,
p. 93, grifos da autora).

Isso ndo significa, portanto, “ensinar a crianca aquilo que ela
ainda ndo é capaz de aprender”. Trata-se de inserir o ato de ensinar
“nas relagbes mutuas entre as possibilidades e os limites que se pdem
de manifesto no desempenho inicial das criangas €, com base nas
possibilidades existentes em cada uma delas”, transformar limites em
novas e consecutivas possibilidades (MARTINS, 2018, p, 95). Porém,
‘esse é um processo cujos resultados ndo sdo necessariamente
verificaveis de imediato”, posto que se assenta “na formagao das
estruturas psiconeurolégicas que possibilitam os méximos alcances
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afetivo—cognitivos”. E de modo gradativo e processual que “o ensino
dos conteddos escolares vai disponibilizando os instrumentos, as
‘ferramentas’, imprescindiveis para um pensar cada vez mais elaborado
colocando, assim, a aprendizagem a servico do desenvolvimento”.
Diante disso, deve ficar evidente “que proposicoes pedagogicas
calcadas na psicologia histérico—cultural e na pedagogia histérico-
critica ndo se coadunam com a perspectiva pedagdgica construtivista”,
ainda hegemdnica no Brasil “e, por isso, de maior conhecimento por
parte de muitos, sejam eles pais ou professores” (MARTINS, 2018, p.
95-86, grifo da autora).

E importante esclarecer que Martins (2013) prefere a utilizagao da
terminologia area de desenvolvimento iminente do que a utilizacéo das
expressoes area de desenvolvimento proximal, préximo ou imediato,
que sdo mais utilizadas no contexto brasileiro. Martins (2013) explica
que a expressao iminente se apresenta de modo mais coerente com a
sistematizacéo tedrica sustentada por esse conceito. A autora utiliza as
expressoes nivel de desenvolvimento real ou nivel de desenvolvimento
efetivo para se referir as acdes e tarefas que a crianca realiza por si
mesma e a expressao area de desenvolvimento iminente para se referir
aquilo que ainda néo estéa sob o dominio da crianca (do aluno), mas
que esté proximo de se estabelecer através da mediacéo (o mediador
privilegiado na escola é o professor) (MARTINS, 2013; 2018). No Brasil,
devido aos problemas de traducéo e mesmo de interpretacdo da obra
de Vigotski, as terminologias zona de desenvolvimento real (para se
referir aquilo que a crianga resolve por si s6) e zona de desenvolvimento
proximo, proximal ou imediato (para se referir aquilo que a crianca
podera resolver se receber ajuda de um sujeito mais desenvolvido
psiquicamente) sao mais conhecidas pelos educadores.

O percurso logico do trabalho do professor ndo deve reproduzir
0 percurso légico do pensamento primario, infantil, no entanto, deve
ter um conhecimento profundo sobre ele para conseguir transforma-
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lo, ou seja, para leva-lo a alcancar no ponto de chegada uma prética
social que seja qualitativamente superior. Em tais condicdes, o ato de
ensinar se realiza como uma intervencao que provoca transformagoes,
isto é, que age como mediagdo no desenvolvimento dos alunos.
Portanto, trata-se de promover a catarse. E, é por essa via, que 0
ensino contribuira para superar as “representacdes primarias dos
objetos e fendmenos em direcdo a sua representacdo conceitual”,
para superar os “dominios cotidianos e dos pseudoconceitos em
direcdo ao pensamento conceitual”, para desenvolver a “complexa
capacidade culturalmente formada que, usualmente”, é chamada
“de capacidade para pensar além das aparéncias” (MARTINS, 2013,
p. 295-296, grifo da autora). Nessa direcao, o trabalho do professor
deve “sempre pautar-se em conteldos de formagao tedrica, em
conceitos cientificos” (MARTINS, 2018, p, 89). A autora explica que
“os contelidos de ensino incidem nas estruturas de generalizagéo
(identificagao de propriedades gerais dos objetos transpondo-as para
outros que Ihes sejam semelhantes), devendo nelas intervir para que
se requalifiquem”, isto é, para que possam promover “aprendizagens
desenvolventes” (MARTINS, 2018, p. 89).

No &mago “do preceito vigotskiano, segundo o qual o
desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a formacao
dos comportamentos complexos culturalmente instituidos”, ou seja,
com a formacdo das funcbes psicoldgicas ou psiquicas de niveis
superiores, “radica a afirmagao do ensino sistematicamente orientado
a transmissdo dos conceitos cientificos, ndo cotidianos, tal como
preconizado pela pedagogia historico-critica” (MARTINS, 2013,
p, 269). Sendo um fato que a educacéo escolar pode promover o
desenvolvimento, também é um fato que o desenvolvimento néao é
resultado “de qualquer modelo de educacao escolar”. Isto porque
nao sdo quaisquer modelos pedagdgicos que se propdem de modo
efetivo a servico do desenvolvimento do psiquismo, uma vez que,
conforme preconizou Vigotski, “nao sao quaisquer aprendizagens que
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0 promovem”. E preciso “reconhecer que algumas posicoes tedricas
no campo da educagao encerram, inclusive, entraves a esse objetivo”
(MARTINS, 2013, p, 270; 2018, p. 95).

Nao é por acaso que 0s preceitos que dao base a PHC
“demonstram os severos limites de modelos pedagdgicos que,
privilegiando um tipo de conhecimento utilitario e pragmatico,
secundarizam atransmissao dos conhecimentos classicos”. As fungoes
complexas ou fungbes psiquicas superiores “n&o se desenvolvem na
base de atividades que n&o as exijam e as possibilitem”. Nessa tarefa,
reside “o objetivo maior da transmisséo dos conhecimentos classicos-
historicamente sistematizados” (MARTINS, 2013, p. 276). Duarte (2016,
p. 110) assevera que a PHC “situa-se na perspectiva de superacao
tanto do relativismo quanto do dogmatismo e toma a luta histérica pela
emancipacdo do género humano” como preceito “para postular que
a escola trabalhe com contelidos classicos no campo cientifico, no
artistico e no filoséfico”.

Segundo Martins (2013), Vigotski demonstrou “experimentalmente
que os conceitos cientificos ndo se desenvolvem da mesma forma que
0S conceitos cotidianos, ou seja, que 0 curso do desenvolvimento dos
primeiros nao repete o dos segundos” (MARTINS, 2013, p, 280). Os
estudos desse autor colocam em evidéncia as diferencas qualitativas
sobre 0 desenvolvimento do psiquismo humano, entre o ensino orientado
por conceitos espontaneos ou de senso comum e aquele que tem
por finalidade a formagdo de conceitos cientificos. Esses fatos trazem
implicacéo para as “teorias pedagdgicas que possam orientar a educagao
escolar a vista de objetivos desenvolvimentistas”. Sem o ensino dos
conceitos cientificos, “a capacidade para pensar dos individuos resultara
comprometida” (MARTINS, 2013, p, 282-283, grifo da autora).

O ensino dos conceitos cientificos (entendidos como
conhecimentos tedricos, abstratos, que permitem o desenvolvimento,
consequentemente, do pensamento tedrico, abstrato) difere de forma
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radical do ensino orientado por conceitos espontaneos porque gera
“transformagodes nas atitudes do sujeito diante do objeto, uma vez que,
“em Ultima instancia, os conceitos cientificos sdo mediados por outros
conceitos em um sistema de conexdes internas, apresentando o objeto
ao pensamento de forma multilateral e profunda” (MARTINS, 2013,
p.284). Eo processo de formagao de conceitos que da base para a
formagéo da consciéncia, portanto, é através dos conceitos cientificos
que ocorre atomada de consciéncia, aqual necessariamente pressupoe
0 processo de abstracao e generalizagdo, € é através desses conceitos
que ocorre o0 desenvolvimento pelo pensamento da capacidade de
fazer andlises. Enquanto os conceitos espontaneos nao garantem a
generalizagdo aos demais conceitos, essa é precisamente a maior
aquisicao que pode ser “promovida pela apropriacdo dos conceitos
cientificos” (MARTINS, 2013, p. 284).

Martins (2018) afirma “que o maior alcance do pensamento
tedrico aponta na diregcédo da formacéo da consciéncia e da propria
personalidade das pessoas” (MARTINS, 2014 apud MARTINS, 2018,
p. 86). Esclarece que a principal caracteristica do pensamento teérico
¢ operar por meio de conceitos (MARTINS, 2013, p. 208-209). O
pensamento tedrico “ndo deriva diretamente da atividade sensorial
em relacdo aos objetos e fendmenos da realidade, nao se limitando
ao conhecimento do imediato”. Sua caracteristica principal “é abarcar
aspectos que nao sdo observaveis sem elementos de permeio e, para
tanto, sé pode operar nabase de complexas estruturas de generalizagéo
consubstanciadas em conceitos”. E preciso compreender, ainda,
“que as estruturas de generalizacdo também resultam culturalmente
formadas, assumindo formas qualitativas distintas ao longo da vida
dos individuos” (MARTINS, 2018, p. 86).

O objetivo fulcral do estudo das fungbes psiquicas superiores
por Vigotski, exprime os propdsitos de explicar o psiquismo humano
sem afasta-lo do mundo material, das objetivacdes culturais que, ao
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mesmo tempo, revelam-se como a sua mais complexa produgéo e
base decisiva de sua formagdo. Com isso, é preciso reconhecer que as
relacdes sociais de producao engendram subjetividades, que revelam,
em seus limites e possibilidades, a qualidade do pertencimento social
de cada individuo (MARTINS, 2013; 2018). Martins (2015) explica que
a formacéo da personalidade do individuo abarca toda a realidade
biolégica, social e psicolégica, “e como dimensao de sua estrutura
psiquica faz-se segundo circunstancias histéricas. Seu significado €,
portanto, histérico, advindo das fungbes e realizacdes do individuo
em sua vida concreta”. Ressalta que “a personalidade compreende
aspectos que dependem de condicdes naturais e que s&o comuns a
todos os homens; aspectos que dependem das formagdes sociais,
dos povos, dos regimes sociais” que lhes atribuem caracteristicas
gerais; “bem como aspectos da histéria individual influenciada pela
correlagdo das condicdes externas e internas que |lhe séo proprias”
(MARTINS, 2015, p. 81).

Martins (2015, p. 81) destaca que “os processo psiquicos sé&o
materiais pelos quais cada pessoa possui particularidades individuais
do psiquismo geradas pela atividade humana, sobre as quais se
desenvolvem as diferentes propriedades da personalidade”. Afirma
que o estudo da personalidade “se coloca em relagcado direta como
estudo do psiquismo” humano. De forma resumida, pode-se dizer
que “a personalidade é processo resultante da sintese de aspectos
objetivos e subjetivos, produto da atividade individual condicionada pela
totalidade social”, constituindo-se, portanto, “como autoconstrucao
da individualidade gracas a atividade e consciéncia historicamente
construidas” (MARTINS, 2015, p. 81-82, grifo da autora).

A especificidade da educagdo escolar é ensinar o0s
conhecimentos mais desenvolvidos pela humanidade. Ao ter
dissolvida essa especificidade, anula-se a sua relevancia politica. Sob
a perspectiva da PHC, os conhecimentos cotidianos, espontaneos, de
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senso comum, s&o importantes no ponto de partida, porém devem ser
superados no ponto de chegada. Por isso que, Saviani (2008b, p. 62),
entende o processo educativo como a “passagem da desigualdade
a igualdade”. Assevera que a atividade educativa pressupde tanto
uma heterogeneidade real quanto uma homogeneidade possivel,
cabendo ao professor prever com uma certa nitidez a diferenga entre
0 ponto de partida e 0 ponto de chegada, uma vez que sem iSso
nao sera possivel organizar e colocar em pratica os procedimentos
gue serdo necessérios para a transformacédo da possibilidade em
realidade. Isso significa que o trabalho educativo deve pressupor uma
heterogeneidade que é real no ponto de partida, mas deve pressupor
no ponto de chegada uma homogeneidade possivel (SAVIANI, 2008b).
Martins (2018) defende que “aforgamotrizdo desenvolvimento psiquico
é 0 ensino, sobretudo, a educagéo escolar” e que a aprendizagem
promove “transformacoes culturais no psiquismo humano otimizando
assim, o préprio ensino”. Isto é, “a aprendizagem do universo cultural
simbdlico € condigcao imprescindivel para o aprimoramento psiquico
tornando—o apto” a realizar comportamentos complexos, como “de
acuidade sensério—perceptual, atencdo voluntaria, memdria logica,
operagoes logicas do raciocinio, capacidade imaginativa”, etc., mas,
principalmente, “para a realizacdo do autodominio consciente da
propria conduta” (MARTINS, 2018, p. 93).

De acordo com Martins (2013, p. 285), para a PHC nao existe uma
relacdo de oposicéo entre os conceitos espontaneos e os cientificos,
discussao fartamente “presente nas explicagdes vigotskianas em
relacdo ao problema da sequéncia que articula o ensino, a instrucao
e o desenvolvimento psiquico”. Vigotski se contrapds as teorias que
defendem que o desenvolvimento condiciona a aprendizagem, uma
vez que para ele o ensino deve se adiantar ao desenvolvimento,
fazendo-o avancar (MARTINS, 2013, p. 285). Portanto, compreender
0s conceitos vigotskianos de nivel de desenvolvimento real e area
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de desenvolvimento iminente é de extrema relevancia para a prética
educativa orientada pela PHC e pela psicologia histérico-cultural.

Martins (2013) explica que para Vygotski (2001), “o nivel
de desenvolvimento real aponta as conexdes interfuncionais ja
estabelecidas pela crianca”, as quais podem ser identificadas
pelas tarefas e acdes que consegue realizar sozinha. Ja a area de
desenvolvimento iminente relaciona-se diretamente “com a dindmica
da evolugéo intelectual da crianga, ou seja, com o estabelecimento
e a ampliacdo das conexdes internas, interfuncionais, ainda nao
estabelecidas pelo aprendiz” (MARTINS, 2013, p. 285-286). Se
tais conexdes ainda ndo foram dominadas, asseguradas, “eis o
‘espaco’ de atuacédo do ensino”. Considera-la como area iminente
de desenvolvimento, significa compreendé-la “como algo que
estd pendente, inacabado, mas em vias de acontecer por meio do
ensino” (MARTINS, 2013, p. 287, grifo da autora). Trata-se, portanto,
de tarefas e agdes que a crianga tem possibilidades de realizar se
obtiver ajuda de um parceiro mais experiente, mais desenvolvido
psiquicamente. A complexificacdo das fungbes psiquicas, que
pautam as tarefas do ensino, implica o estabelecimento de um vinculo
entre o nivel de desenvolvimento real e a area de desenvolvimento
iminente, “no qual a referida area se apresenta como superagéo do
nivel de desenvolvimento real na diregao da formagéo de conceitos”
(MARTINS, 2013, p. 287, grifo da autora).

Martins (2018) aponta que nao foi semrazao que “Vygotski (1996;
1997) identificou o percurso de desenvolvimento do pensamento com o
processo de formagao de conceitos”. Nessa direcéo, aluz da psicologia
histérico-cultural e da PHC, agir “a servigo da qualidade do longo e
complexo processo de formacédo de conceitos”, é tarefa fundamental
da educagéo escolar, “na medida em que apenas essa formagao
possibilita a cada individuo o verdadeiro conhecimento da realidade”
(MARTINS, 2018, p. 86). Portanto, trata-se “de alinhar o ‘dever ser’ da
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escolaao ‘dever ser’ do desenvolvimento do pensamento, representado
pelo pensamento por conceitos, pelo pensamento tedrico” (MARTINS,
2018, p. 86, grifos da autora). Em conformidade com os postulados da
psicologia histérico- cultural, “o processo de formagao de conceitos
esta na base do desenvolvimento da consciéncia”, visto que ele tem
“a tarefa do ordenamento l6gico da imagem subjetiva da realidade
objetiva — a conversdo da representagdo em signo”. E necessario,
portanto, entender que o processo de formagao de conceitos subjuga-
se “aos processos de internalizacdo de signos, ou, a aprendizagem do
universo simbdlico pelo qual a realidade concreta conquista existéncia
abstrata, possibilitando a inteligibilidade do real, isto €, a edificagao
da consciéncia” (MARTINS, 2018, p. 87). Essa autora assevera “que
apenas o ensino calcado nos ‘verdadeiros conceitos’” pode “promover
a superacao dos pseudoconceitos”, abrindo, assim, as possibilidades
para o desenvolvimento do pensamento tedrico, abstrato (MARTINS,
2018, p. 89, grifo da autora).

O ensino dos conceitos espontaneos, visto que se vinculam
ao nivel de desenvolvimento real dos alunos, ndo conduz, por si so,
como muitas vezes se acredita, ao dominio dos conceitos cientificos.
Assim, a formagéo de conceitos cientificos coloca-se como tarefa
central do ensino escolar, o qual deve assegurar aprendizagens que
atuem na area de desenvolvimento iminente dos alunos (MARTINS,
2018). Ensinar os conceitos cientificos € muito relevante porque esses
conceitos nao incidem “apenas na aprendizagem dos aspectos
especificos do conteldo ensinado (lingua portuguesa, matematica,
ciénciasetc.)”, posto que exercem “decisivainfluéncia na formacéo de
estruturas mentais mais gerais, isto é, nos fundamentos das maneiras
de pensar e agir e, consequentemente, de ser dos individuos”
(MARTINS, 2018, p. 94).

Cabe esclarecer que o conceito de nivel de desenvolvimento
real ndo é tao simples quanto parece, ou seja, ele envolve, também,
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a compreensdo de que 0s processos de aprendizagem e de
desenvolvimento implicam mdltiplas relagcdes, as quais devem levar
em conta as especificidades e as circunstancias de cada aluno.
Martins (2013) assevera que nessa definicdo de Vigotski de nivel
de desenvolvimento real como “aquele que aponta as conexdes
interfuncionais ja estabelecidas pela crianca”, as quais podem ser
identificadas pelas agdes e tarefas que realiza sozinha, existe um aspecto,
desprezado “por algumas interpretacdes de seu pensamento, que diz
respeito a dinamica interna do citado nivel” (MARTINS, 2013, p. 286). A
autora explica que “quando a crianca realiza uma acéo e demonstra a
assimilacao de uma operagao ou conceito, o desenvolvimento destes
nao esta finalizado, mas apenas comegando”. Aponta que, segundo
Vigotski, isso acontece devido “a natureza complexa da aprendizagem,
ao fato de que ela demanda o estabelecimento de relagbes internas
entre fungbes psiquicas, convertidas em operagbes mentais, em
conceitos e praticas” (MARTINS, 2013, p. 286, grifo da autora).

Registra que Vigotski (2001) ilustra esse pensamento
apresentando “como exemplo o ensino do sistema decimal. Ensina-
se a crianga a escrever 0s numeros, somar, subtrair, multiplicar etc”.
Através de agbes especificas, observa-se “que a crianga escreve 0s
ndmeros, soma, subtrai, multiplica etc” (MARTINS, 2013, p. 286).
Portanto, uma conclusdo mais imediata seria a de apontar “que tais
operagbes matematicas se encontram sob seu dominioreal”. Destaca
o alerta de Vigotski de que “essa concluséo é parcialmente verdadeira,
uma vez que o dominio conceitual do sistema decimal determina
a identificacao das relacées que existem entre essas operacoes
matematicas” e as novas relagdes interfuncionais conquistadas
(MARTINS, 2013, p. 286, grifos da autora). O fato isolado da
realizacdo autdnoma de uma tarefa “néo é necessariamente sinénimo
de aprendizagem que promove desenvolvimento. Os produtos desse
tipo de aprendizagem sao aqueles que nao promovem generalizagoes
e, com isso, podem cair no esquecimento” (MARTINS, 2013, p. 286).
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Ressalta que para Vigotski as finalidades de identificagdo do nivel
de desenvolvimento real no trabalho pedagdégico ndo deve se limitar
“a mera constatacéo daquilo que a crianga é capaz de realizar por si
mesma, mas no fornecimento de elementos que orientem o trabalho
na area de desenvolvimento iminente”, ou seja, na diregao de outras
e mais complexas conexdes interfuncionais. O desenvolvimento deve
ser compreendido como aquele que provoca mudancas na estrutura
psiquica interna (MARTINS, 2013, p. 287).

O ensino voltado “aos objetivos desenvolvimentistas nao
¢ aquele que reproduz na escola a cotidianidade, marcada pela
heterogeneidade, pelo espontaneismo, por agcbes assistematicas”;
nao se identifica, também, com o ensino que conduz ao esvaziamento
dos conteldos classicos, cientificos, na educacdo escolar, “em
nome de conteldos de senso comum, de conceitos espontaneos e
de pseudoconceitos, operando nos limites do pensamento empirico”
(MARTINS, 2013, p. 307). Tampouco é aquele tipo de ensino “que
atribui as possibilidades da aprendizagem as particularidades
individuais dos alunos, presentes em seu nivel de desenvolvimento
real”, mantendo-os, assim, “reféns do que sdo em detrimento daquilo
que podem vir a ser” (MARTINS, 2013, p. 307). Sem desconsiderar
que no interior da escola as contradicdes da sociedade burguesa
perpassam o trabalho pedagdégico, andlise também destacada
na PHC, "ha que se reconhecer que a desqualificagdo do ensino
de conceitos cientificos se coloca a servico da obnubilacdo da
consciéncia humana”, uma vez que “a mantém refém da aparéncia
dos fenbmenos, da empiria e das circunstancias efémeras
sensorialmente captadas” (MARTINS, 2013, p. 308).

Somente o ensino sistematicamente orientado para a transmissao
dos conhecimentos cientificos, da forma proposta pela pedagogia
histérico-critica, “alia-se a formagao dos comportamentos complexos
culturalmente formados”, ou seja, para o desenvolvimento das funcdes
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psiquicas superiores, “na medida em que coloca a aprendizagem a
servico do desenvolvimento- tal como preconizado pela psicologia
historico-cultural” (MARTINS, 2013, p. 314). Professores e alunos, na
auséncia de uma sélida formacéo, ficam abandonados a prépria sorte,
guiados por conceitos cotidianos, espontaneos, limitam-se as sinteses
precarias. A demonstragdo do grau de dependéncia que existe “entre
a formagéo do psiquismo humano e o ensino de conteldos solidos,
de saberes universais, também & uma forma de denlncia e negagéo
da desvalorizagdo e esvaziamento do ensino escolar’. Os principios
veiculados tanto pela psicologia histérico-cultural quanto pela PHC,
aliam-se e “langam luz as agbes daqueles que buscam alternativas
vidveis e ainda lutam em defesa de uma escola publica de qualidade
para todos” (MARTINS, 2013, p. 314-315). A adesé&o, por parte de
professores e gestores educacionais, a perspectiva histérico-critica,
pode significar a busca por alternativas necessarias e viaveis para
o enfrentamento dos baixos indices de aproveitamento escolar, os
quais sao largamente divulgados, no Brasil, por diferentes avaliagdes
institucionais externas (MARTINS, 2018).

Nessa diregao, defende-se que a teoria pedagdgica historico-
critica € a mais adequada, entre as pedagogias que ja perpassaram e
que ainda perpassam o trabalho educativo nas escolas brasileiras, e a
que apresenta as melhores condicdes para o processo de construgao
de uma educagao com maior qualidade real para os alunos das classes
populares. A educagao além de interferir no desenvolvimento particular
dos alunos, tem um papel relevante no sentido de possibilitar que
estes, também, possam adquirir condicdes para desencadear lutas e
processos de mudancgas na sociedade em que vivem.

A concepgéo vigotskiana do desenvolvimento da personalidade
através do conhecimento mais profundo darealidade objetiva, incluidas,
nesta, as agoes realizadas pelo préprio individuo em desenvolvimento
e pelos seres humanos, evidencia a importancia da educagéao escolar
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que tem o papel de transmitir o saber objetivo. Ao dar condicdes
para “que o individuo se aproprie desse saber, convertendo-o em
‘0rgéo de sua individualidade’ (segundo uma expresséo de Marx),”
o trabalho educativo estara possibilitando que o individuo possa ir
além dos conceitos de senso comum, espontaneos, cotidianos, ou
seja, que “possa ter esses conceitos superados por incorporagao
pelos conceitos cientificos e assim possa conhecer de forma mais
concreta, pela mediagdo das abstragOes, a realidade da qual ele &
parte” (DUARTE, 2000, p.111, grifo do autor).

As formas de existéncia social engendram, também, as formas de
funcionamento do psiquismo humano. Estando o homem desprovido
de condigbes sociais de vida e de educacao, ou seja, de um acervo
de objetivagdes para se dominar, “sucumbira no pleno gozo” apenas
de suas propriedades naturais. Na pedagogia histérico-critica se
encontram 0s elementos que, conciliados as proposicoes da teoria
historico-cultural, colocam-se a servigo do maximo desenvolvimento
dos individuos (MARTINS, 2013, p. 40-41). A internalizagdo de
signos, o0 processo de formagao de conceitos, a qualidade superior
dos conceitos cientificos em relacdo aos conceitos cotidianos, entre
outros, fortemente defendidos pela psicologia histérico-cultural,
encontram a mais absoluta acolhida nessa teoria pedagdgica, para
a qual a formagéo da consciéncia ndo se separa “da construgao do
conhecimento, tanto quanto a qualidade dessa formagao nao se isenta
da natureza do saber transmitido” (MARTINS, 2013, p. 12; 40-41).

Martins (2018, p. 84) ressalta que tanto a PHC quanto a
psicologia histérico—cultural, calcadas no materialismo historico—
dialético, “apontam como tarefa de um ensino desenvolvente a
transmisséo dos conceitos mais elaborados, mais complexos, isto &,
dos conceitos cientificos”. Uma vez que o homem n&o nasce homem,
mas forma-se homem; essa formacao é alcangada pela mediagéo do
ato de ensinar, cujo ambito mais adequado para o desenvolvimento
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das fungdes psiquicas superiores (possibilitadas somente aos seres
humanos), embora ndo Unico, é a forma escolar.

2.3. CONTRIBUICOES DA PHC
A PRATICA EDUCATIVA

A PHC é uma das teorias de perspectiva critica que pode
contribuir para melhorar a qualidade da educacao oferecida por
se colocar como instrumento de resisténcia e de luta contra as
politicas de formagao docente atuais, as quais estdo cada vez mais
fragmentadas, pragmaticas, utilitaristas. Em locais em que ela foi
utilizada como orientadora das praticas educativas ha evidéncias
de sua contribuicdo positiva e resultados motivadores para a sua
propagacao junto aos professores.

Kravchychyn, Oliveirae Cardoso (2008, p. 55;58), apos realizarem
pesquisa-agao envolvendo aulas de educacéao fisica no ensino médio,
concluiram que a utilizacdo da pedagogia histérico-critica, como
metodologia de ensino, foi considerada pelos alunos como motivante
e eficaz; o aprendizado dos conteldos e a relacdo destes com o dia
a dia dos discentes foi pleno e que houve “uma sensivel melhora na
expectativa de utilizacdo imediata e futura dos conteddos”.

Marsiglia (2011) apresenta os resultados de uma intervencao
pratica realizada numa instituicdo de educacgéao infantil, ligada a uma
universidade publica, com alunos de 6 (seis) e 7 (sete) anos, no ano
de 2005, e com turmas de primeira série do ensino fundamental
(atualmente segundo ano) de uma escola da rede estadual de Sao
Paulo, nos anos de 2006 a 2008, tendo como perspectiva a PHC
e 0S seus cinco passos/momentos. A pesquisadora relata que as
criancas da educacao infantil que participaram de sua intervencao
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‘avancaram, sendo capazes de fazer a leitura da realidade de
forma diferente daquela visdo fragmentada e de senso comum que
tinham no ponto de partida da pratica educativa”. Em relagéo a
intervencdo com os alunos do ensino fundamental, apontou que foi
“possivel observar a diferenga entre os conhecimentos iniciais dos
alunos e o salto qualitativo dado por conta do processo de ensino e
aprendizagem” (MARTINS, 2011, p. 113; 150).

Moradillo et al. (2013) ao relatarem sobre a experiéncia da
UFBA (Universidade Federal da Bahia) em relagdo a incorporacdo
da pedagogia histérico-critica, nos componentes curriculares de
metodologia do ensino de quimica (ensino de quimica e o estagio
curricular, representados pelas disciplinas de Didética e  Préxis
Pedagdgica de Quimica | e Il), apontam que tém orientado os alunos
a incorporarem 0s cinco passos/momentos da PHC no ensino dos
contetdos de quimica e no trabalho pedagdégico na escola como um
todo. Afirmam que, desde o ano de 2010, alguns alunos ja formados,
estdo utilizando esses referenciais tanto para ensinar no ensino
médio quanto na Universidade. Concluem registrando que na UFBA a
contribuigao dessa teoria pedagdgica, na formagao de educadores em
quimica, tornou-se uma realidade e uma experiéncia exitosa.

Taffarel (2015, p. 274) assevera que a PHC, entre todas as
pedagogias apresentadas por Saviani (pedagogia tradicional,
pedagogia nova, pedagogia tecnicista, pedagogia libertadora,
pedagogia libertaria, pedagogia critico-social dos contetdos), “é uma
das pedagogias contra-hegemonicas de maior potencial explicativo
e propositivo para o curriculo da escola basica”. Portanto, traz “uma
contribuigao fantastica, reconhecida pelos proprios professores como
fundamental para a escola cumprir seu papel social e o curriculo da
escola basica tratar de seu objeto” (TAFFAREL, 2015, p. 274).

Viana (2017, p. 126-128), apds realizar pesquisa sobre o
processo historico de implementagédo e compreensao da PHC na
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rede municipal de educacéo de ltaipulandia-Parana (no periodo de
2004-2016), registra que “o grupo de professores nao espera pelas
condicOes ideais, pelos professores ideais, por materiais ideais,
a equipe ideal”, pelo contrario, ainda que de modo muito inicial,
trabalha conforme a realidade existente, isto €, “com as condigbes
materiais e imateriais com que se depara, dando continuidade a um
projeto de educagao”.

Para Marsiglia (2016) a pedagogia histérico-critica da educagao,
com as suas bases coerentes, consistentes e contra-hegemonicas,
pode contribuir para a formagao dos individuos, quer seja pensando
na educagéo bésica, nas formagbes continuadas de professores
de redes de ensino, na formacao de professores no ensino superior
(graduagéo e pos-graduacéo), como, também, em espagos formativos
como associagoes, sindicatos, partidos e movimentos sociais que se
esforcam para oferecer a classe trabalhadora o que existe de mais
avangado na cultura humana, com a finalidade de instrumentaliza-la
com aquilo que Ihe tem sido negado diuturnamente.

Uma contribuicdo importante para a PHC e, consequentemente,
para a pratica educativa orientada por esta teoria pedagdgica, foi o
trabalho de elaboracéo, por Martins (2013; 2018), da triade contetdo-
forma-destinatario. O planejamento de ensino proposto pela PHC se
efetiva referenciado na mencionada triade que deve ser compreendida
dialeticamente, de modo que o trabalho pedagdgico possa ser
entendido e realizado como sintese das articulagbes internas entre
aquilo que se ensina (conteddos), como e quando se ensina (forma)
e para quem se ensina (destinatario). De acordo com Martins (2018),
a psicologia histérico-cultural trouxe contribuigbes relevantes para o
entendimento de quem seja o destinatario do ensino escolar. Dentre
elas, destacam-se: a constatagdo de que nem todas as atividades tém
0 mesmo potencial desenvolvimentista ao longo dos periodos de vida
(este fato se relaciona com a identificacao da atividade-guia dominante
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em cada periodo, a qual serve de parametro para caracterizar a
periodizagao® do desenvolvimento psiquico); a proposicao de que o
desenvolvimento psiquico assenta-se na atividade que liga o individuo
as suas condicdes culturais de vida e de educacéo; o esclarecimento
acerca da natureza social do psiquismo humano. O destinatario do
ensino (aluno concreto e nao o aluno empirico) “precisa ser entendido
como sintese de multiplas relacdes e, dentre elas, as que ele estabelece
em seu percurso de escolarizacdo” (MARTINS, 2018, p. 92-93).

A triade conteldo-forma-destinatario é principio basico para o
planejamento pedagdgico daqueles que se orientam pela pedagogia
histérico-critica. A defesa radical dessa teoria pedagdgica no que
tange a natureza dos conteldos de ensino ndo se identifica com
nenhuma proposta centrada de forma unilateral nos contelddos, pois,
nao se trata de uma pedagogia conteudista, uma vez que nenhum
dos elementos da mencionada triade, podem, efetivamente, orientar
o trabalho pedagoégico quando esvaziados das conexdes que 0S
relacionam (MARTINS, 2018, p. 92; 95). Segundo Martins (2018, p.
85), “o conteldo delimita a forma e a forma prescreve os alcances do
contelido”. A referida triade deve ser concebida como um processo
indivisivel e organico no trabalho pedagogico, cujos fundamentos
se ancoram no materialismo histérico-dialético, no projeto histérico
para além do capital, na concepgao filoséfica marxista, na PHC e na
psicologia histérico-cultural (MARTINS, 2018).

De maneira simplificada, a mencionada triade pode ser, assim,
explicada: o conteldo relaciona-se ao saberes cientificos, artisticos
e filosoficos; a forma (como ensinar) com procedimentos e agdes
sistematizadas, que podem contar com a orientacao trazida pelos cinco
momentos daPHC (préticasocial, problematizac&o, instrumentalizagéo,
catarse, pratica social) e o destinatario da educagdo escolar é o
5 Para saber mais sobre atividade-guia e periodizagcéo do desenvolvimento psiquico, indica-

se o livro organizado por Martins, Abrantes e Facci, intitulado de “Periodizagao histérico-
cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice”.
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aluno concreto, com suas especificidades psiquicas proprias, razao
pela qual é de extrema relevancia os conhecimentos acerca do nivel
de desenvolvimento real e da area de desenvolvimento iminente
defendidas por Vigotski. O aluno concreto, pela mediagéo da atividade
educativa, devera desenvolver o pensamento tedrico (abstrato ou
de nivel superior), o qual é necessario para o desenvolvimento da
consciéncia, que no caso do trabalho pedagdgico orientado pela
teoria pedagdgica marxista, movimenta-se em direcéo a formacgao da
consciéncia de classe com vistas a construgao de uma concepgéao de
mundo materialista, histérica e dialética.

Esses apontamentos sobre as contribuicbes da PHC, também,
demonstram o quanto, ainda, sdo importantes novos estudos acerca
dos fundamentos tedricos e didaticos dessa pedagogia, bem como
0 incentivo para que seja colocada em pratica possibilitando que os
conhecimentos sobre ela possam avancar e mais professores possam
conhecé-la e assumi-la como orientadora da préatica educativa.
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Saviani (2019, p. 219-220) aponta desafios tedricos e politicos
da PHC na atualidade, registrando que os desafios tedricos internos
“dizem respeito a aspectos em que a teoria ainda precisa avancar”.
Um desses desafios referia-se a articulacdo dos aspectos psicoldgicos
no interior desta teoria que carecia de maior desenvolvimento.
Esse processo contou com a colaboracéo de Ligia M. Martins que
pesquisou sobre as relagdes entre o desenvolvimento do psiquismo
humano e a educacéo escolar a luz das contribuicdes entre a PHC
e a Psicologia Histérico-Cultural. O outro desafio relaciona-se com a
questéao didatico-pedagdgica (curriculo e os conteldos de ensino,
planejamento de ensino) para se desenvolver em sala de aula a pratica
do ensino. Embora existam avancos em relacao a esses desafios, pelo
enfrentamento de pesquisadores que contribuem para a construcao
coletiva da PHC, ainda, s&o desafios.

Os desafios tedricos externos que se referem aos limites impostos
pela estrutura, refletindo na organizacdo da educagao brasileira,
apresentam-se “como desafios tanto ao préprio desenvolvimento
como a sua apropriagao pelos professores” (SAVIANI, 2019, p. 220).
Para Saviani (2019), no Brasil, ainda, ndo se conseguiu implantar um
sistema de ensino abrangente em nivel nacional que fosse capaz de
universalizar a educacéo basica, portanto, considera como desafios:
a auséncia de um sistema educacional (resultando em desarticulagéo,
improvisacéo e num alto grau de precariedade que colocam obstaculos
para o desenvolvimento desta teoria); a estrutura educacional (a forma
como esta organizado o ensino no pals que, tacita ou explicitamente,
muitas vezes de modo tacito, é regido por outras teorias), a
descontinuidade das politicas educacionais que luta contra a prépria
especificidade da educacéo que € uma atividade que n&o se realiza a
curto prazo, mas sim em médio e longo prazos (SAVIANI, 2019, p. 220).

Essa descontinuidade, que tem marcado as tentativas de
implantacédo dessa teoria pedagdgica nas redes publicas da educagao,
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nao contribui para que a sua eficacia e consisténcia possam ser
testadas. As condi¢cbes materiais de funcionamento da educacao
brasileira, também, “dificultam a adeséo dos professores a PHC, assim
como a assimilagdo da teoria como condicao para a efetivacao de
uma pratica docente” condizente com a perspectiva histérico-critica
“em razdo da precariedade da formagao dos professores e das dificeis
condicdes de trabalho e de salario em que sdo obrigados a operar”
(SAVIANI, 2019, p. 220).

Os desafios politicos devem ser considerados sob dois
aspectos: a situagao politica do pais que impde desafios sérios
para a mobilizacdo popular, de modo geral, e, em especial, para
os educadores; e os desafios enfrentados pela PHC no &mbito das
medidas que vém sendo propostas e no quadro politico educacional
que vigora no pais. A partir da década de 1990 e na situagao atual
brasileira, “com o advento dos reformadores empresariais da educacao,
a orientacdo dominante provém dos organismos econdmicos
internacionais”. Com isso, s&o instituicdbes como o Banco Mundial,
BID, OCDE e FMI, que tém tragado os rumos dos sistemas educativos
e "vém impondo a todos os paises avaliagbes padronizadas, tendo
como subproduto o estimulo a meritocracia e a competicdo entre as
instituicdes escolares”, promovendo os ranqueamentos decorrentes
dessas avaliagbes que, por sua vez, acabam por reduzir “os curriculos
escolares aos conteldos minimos, definidos segundo os interesses
do mercado” (SAVIANI, 2019, p. 221-222).

A estratégia da organizacéo coletiva é a forma para se enfrentar
esses desafios politicos e tedricos. A acéo coletiva na perspectiva da
PHC consiste em considerar como “importante tanto a coordenagao
das iniciativas entre si como a coordenacdo das ag¢des no interior
de cada iniciativa”, empenhando-se “em manter continuamente a
intencionalidade das acdes encetadas” (SAVIANI, 2019, p. 223-224).
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3.1. APHC E A FORMAGCAO DE PROFESSORES

A formagéo de professores é um dos desafios a serem enfrentados
pela PHC no processo de construgao coletiva e implementacéo, uma
vez que essa teoria pedagogica ndo é hegemobnica e contrapbe-se
visceralmente as pedagogias hegemonicas, situando-se, portanto, no
ambito das pedagogias contra-hegemonicas que lutam em defesa das
classes populares.

Saviani (2019) ao discorrer sobre as pedagogias hegemonicas
no atual contexto brasileiro, explica que “0 quadro em que nos
encontramos agora”, é caracterizado pelo reinado da politica e economia
neoliberais, “as quais corresponde a cultura da pos- modernidade”
(SAVIANI, 2019, p. 217). Registra que para caracterizar o pensamento
pedagoégico brasileiro préprio da época atual, fez “um esforgo para
identificar as linhas basicas desse pensamento ordenando-o em
torno de algumas categorias” que ocupam posicionamento central
“em seu interior”. S&o elas: o neoprodutivismo, que em relacdo as
bases econdmico-pedagdgicas, a partir da reconversédo produtiva,
tem como corolario a pedagogia da excluséo e “subverte as bases
socioecondmicas que o pensamento pedagdgico buscava encontrar
nas ciéncias sociais”; o neoescolanovismo, que transforma “as bases
didaticas que se procurava definir pela pedagogia entendida como
ciéncia da educacéo”; e o “neoconstrutivismo, que faz refluir as bases
psicopedagogicas que se buscava construir pelas investigagbes da
ciéncia psicologica” (SAVIANI, 2019, p. 50-51). Saviani (2019, p. 50)
assevera que nao é facil descrever essa nova fase do pensamento
pedagdgico brasileiro (que ja nos anos 1980 passa a circular e se
torna hegemonico na década de 1990), “pois se trata de um momento
marcado por descentramento e desconstrucao das ideias anteriores,
gue lanca mao de expressdes intercambiéveis e suscetiveis de grande
volatilidade”. Explica que a referéncia ao mencionado pensamento
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“se encontra fora dele, mais precisamente nos movimentos que o
precederam. Dai que sua denominacéo tenda a se fazer lancando mao
das categorias precedentes as quais antepdem prefixos do tipo ‘pos’
ou ‘neo” (SAVIANI, 2019, p. 50, grifos do autor).

O neoprodutivismo relaciona-se ao neotecnicismo que, em
relacdo as bases pedagdgico-administrativas, redefiniu o papel do
Estado e procedeu a reorganizagao das escolas com a finalidade de
“reduzir custos, encargos e investimentos publicos buscando senéo
transferi-los, ao menos dividi-los (parceria é a palavra da moda)” com
as organizagdes nao-governamentais (ONGs) e a iniciativa privada.
O neotecnicismo foi introduzido nas escolas através da pedagogia
das competéncias (SAVIANI, 2012a, p. 168-169; 2019, p. 217-218).
O neoconstrutivismo, que se funde com o neopragmatismo, é
relacionado a pedagogia das competéncias, a teoria do professor
reflexivo e a pedagogia do aprender a aprender, que se relaciona com
0 neoescolvanovismo. Quanto as bases psicopedagogicas, com o
neoconstrutivismo ocorre a reorientacdo das atividades construtivas
da crianga (SAVIANI, 2019). Saviani (2019, p. 54) destaca que no
discurso neocontrutivista, largamente disseminado na atualidade,
“s&o pouco frequentes as mencgdes aos estadios psicogenéticos”
elaborados por Piaget. Aponta que no atual clima pés-moderno, a
énfase das pesquisas de Piaget e de seus seguidores e colaboradores,
“que buscavam compreender cientificamente o desenvolvimento da
inteligéncia, cede lugar a uma ‘retérica reformista”™ (MIRANDA, 2002,
p. 25 apud SAVIANI, 2019, p. 54, grifo do autor).

E preciso destacar, também, a dispersao do neoescolanovismo
pelos diferentes espacos sociais (SAVIANI, 2019). O lema do aprender
a aprender sofreu ajustes, metamorfose, sendo ressignificado na
década de 1990. Por inspiragdo do escolanovismo, foram sendo
delineadas “as bases didatico-pedagdgicas das novas ideias
que vém orientando as reformas e a préaticas educativas desde a

111



INTRODUGAD

A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA
(PHC)

década de 1990". Tais praticas apresentam “caracteristicas ‘light’,
espraiando se por diferentes espagos”, desde escolas, passando
por espacos empresariais, ONGs, “entidades religiosas e sindicais,
academias e clubes esportivos, sem maiores exigéncias de precisao
conceitual e rigor cientifico, bem ao gosto do clima pds-moderno”
(SAVIANI, 2019, p. 52-53, grifo do autor). Essa relagao que parece
remeter um pensamento pedagoégico no outro, conforme exposto,
nao é neutra, mas sim ideolégica, visto que apesar de apresentarem
algumas diferencas, essas concepgbes pedagdgicas hegemobnicas
da contemporaneidade tém algo em comum: respondem e atendem
aos preceitos neoliberais e pds-modernos.

Duarte (2016, p. 34, grifo do autor) aponta que “Saviani
(2008b), em Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil, mostra que
varias pedagogias de esquerda incorporaram ideias” ligadas ao
lema do aprender a aprender. O referido lema “teve sua origem no
movimento escolanovista e vem sendo reproduzido e atualizado por
varias pedagogias burguesas”. A adesao, por parte de uma parcela
consideravel do pensamento pedagdgico educacional contra-
hegemonico, as pedagogias do aprender a aprender, “gera, na melhor
das hipoteses, uma acentuada ambiguidade, caracterizada, por um
lado, pelas reiteradas afirmacgdes sobre aimportancia daeducacéo para
atransformacao social” e, por outro lado, pelo acirrado posicionamento
negativo no que concerne ao ensino de forma sistematica, “na escola,
da ciéncia, da arte e da filosofia em suas formas mais desenvolvidas”.

Saviani (2019) defende que “o pensamento critico ndo pode
ignorar” a profunda metamorfose do significado da ciéncia na
atualidade. Ressalta que “o0 pensamento pedagdgico tera de remover
as suspeitas que hoje pairam sobre a ciéncia”, procurando de forma
solida se ancorar “sobre as conquistas histéricas da humanidade,
entre as quais figuram em posicao de destaque a filosofia e a
ciéncia”. Registra que, felizmente, os anos 2000, sinalizaram “para um
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revigoramento do pensamento pedagdgico critico” (SAVIANI, 2019,
p. 56-57). Com isso, na contemporaneidade, além do pensamento
pedagdgico hegemonico, tem-se 0 pensamento contra-hegeménico
que se faz presente pela pedagogia histérico-critica. Portanto, ela
¢ uma “orientagdo pedagodgica critica contraposta a orientagéo
pedagodgica de matriz pés-moderna, relativista e eclética que, sendo
hegemodnica na contemporaneidade”, vem dificultando a resolucédo
“‘efetiva dos graves problemas educacionais” enfrentados no Brasil
(SAVIANI, 2019, p. 57-58).

A PHC é uma teoria pedagodgica de resisténcia e de
combate que se posiciona contra as pedagogias hegemonicas da
contemporaneidade, as quais pertencem a um grande grupo de
pedagogias, que Duarte (2016) tem chamado de pedagogias do
aprender a aprender. Esse autor explica que se observa uma limitacao
do trabalho, na educacéo, pela énfase dada aos conhecimentos
que possam responder as demandas imediatas da cotidianidade
(conhecimentos pragmaéticos e utilitaristas) e ndo como se defende na
PHC, o trabalho educativo cujo enfoque é o ensino dos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos. Destaca o construtivismo como a
mais influente das pedagogias hegemonicas, nas Ultimas trés décadas
(DUARTE, 2016). O construtivismo que tem como fonte originaria a
obra de Piaget (fundamentado em Kant), mantendo fortes afinidades
com a pedagogia nova ou concepgao escolanovista, vem dando
sustentagdo para o lema do aprender a aprender (SAVIANI, 2019).

Na atualidade, tem se tornado uma heresia a defesa no ensino
escolar de quaisquer conhecimentos que nao estejam ligados
diretamente com a vida cotidiana dos alunos. Na perspectiva da PHC,
0 papel da educagao escolar deve ter como objetivo transformar
a concepgao de mundo de professores e alunos, com o intuito de
disseminar uma visdo de mundo materialista, histérica e dialética
(DUARTE, 2016). Portanto, é preciso ensinar, tendo em vista as trés

113



INTRODUGAD

A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA
(PHC)

grandes areas de objetivagéo do género humano (conhecimentos das
ciéncias, artes e filosofia), sem graus de maior ou menor relevancia
entre elas, pois sdo esses conhecimentos que possibilitam o méaximo
desenvolvimento dos sujeitos e, consequentemente, a formacao da
consciéncia necessaria a uma concepgao de mundo capaz de orientar
as acdes no sentido de sua transformagao. A educacao escolar
se torna mais alienante, na medida em que as acdes educativas,
no interior das escolas, se assemelham ao cotidiano da sociedade
capitalista (DUARTE, 2016). Isso significa que quanto mais aeducagao
escolar coloca énfase no ensino dos conhecimentos cotidianos, mais
estara servindo aos interesses da burguesia, a qual tem engendrado
formacodes de educadores ancoradas nas pedagogias do aprender
a aprender, que justamente afirmam a importancia dos contelidos
ligados a vida, ao cotidiano dos alunos, secundarizando e/ou
esvaziando o ensino dos conteldos relevantes acumulados pela
humanidade. Por outro lado, a educacao escolar pode se tornar uma
aliada imprescindivel na luta que visa a superacdo da sociedade
capitalista, quando ensina de fato os mencionados conhecimentos
das trés grandes areas (DUARTE, 2016; MARTINS, 2018).

Saccomani e Coutinho (2015, p. 238-239) ao realizarem uma
andlise histérica sobre a formacgdo de professores no Brasil, em
contraposicao ao esvaziamento e a desvalorizagdo dos professores
e da escola que perpassam o discurso hegembnico no ambito
educacional contribuindo, consequentemente, para esvaziar 0s
fundamentos cientificos do processo educativo nos cursos de
formacao inicial e continuada, examinam o papel da escola na vida
dos sujeitos a luz da pedagogia histérico-critica e da psicologia
historico-cultural. Defendem que cabe a escola, na humanizagao dos
seres humanos, conduzi-los para a compreensado dos fendmenos
para muito além de suas aparéncias. Portanto, o papel da educacéo
escolar é de enriquecimento e ampliacdo do universo simbdlico dos
alunos, através do ensino sistematico de conhecimentos cientificos,
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uma vez que ndo é fungéo da escola trabalhar com conhecimentos
cotidianos e pragmaticos, os quais ja sdo apropriados, pelos alunos,
fora do ambiente escolar. Se a escola nao vai além dos conhecimentos
espontaneos, de senso comum, torna os alunos reféns de seu proprio
cotidiano (SACCOMANI; COUTINHO, 2015).

Devido as influéncias do pds-modernismo, bem como do
neoliberalismo, a partir da década de 1990 no Brasil, &€ possivel
perceber com mais nitidez o fendmeno que se pode denominar de
ecletismo tedrico nas formacdes de educadores, de modo geral, e
de professores, de modo especifico, organizadas pelos governantes
com o auxilio de intelectuais a eles vinculados (orientagbes técnicas,
producao de materiais como os livros didaticos, apostilas para alunos e
professores, etc.), 0 qual pode ser observado pela articulagao de ideias
de autores divergentes com relacéo a visdo de mundo, sociedade, de
homem, de escola e de aluno para orientar o trabalho educativo. O
ecletismo assemelha-se a um mosaico montado a partir de partes
(recortes, muitas vezes, descontextualizados) de ideias de diversos
autores e tem como finalidade (nem sempre explicita) aliar teorias e
pensamentos que, muitas vezes, sao contrarios, principalmente, em
relacdo a concepcdo de mundo. Esse ecletismo tedrico, também, é
marcado pelo ndo aprofundamento dos pensamentos dos autores,
uma vez que os recortes de obras objetivam seduzir e/ou agradar a
gregos e troianos com o intuito de manter a alienacdo, dos sujeitos
pela falta de compreenséao da totalidade e, consequentemente, manter
a sociedade vigente.

A educacgdo esta inserida na sociedade capitalista que é
marcada pela dominacao de classe. Como a classe fundamental
dominante ndo tem interesse na transformagao histérica da escola,
empenha-se para que a sua hegemonia (dominio) seja mantida. De
acordo com Duarte (2012a), combater “o construtivismo e as outras
pedagogias do aprender a aprender é uma luta ardua por vérias
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razbes”. Essas pedagogias tém bastante forca por se encaixarem
“perfeitamente no ambiente da sociedade capitalista contemporanea.
Dai vem sua forca de atragdo”. Além disso, elas apresentam
‘uma grande capacidade de modificagcdo de seus nomes, de seu
vocabulério e estratégias discursivas e praticas, ou seja, possuem
um elevado grau de mutabilidade” (DUARTE, 2012a, p. 156-157).
Duarte (2012a) ressalta que, entretanto, elas apresentam um ponto
em comum que as une e que nao se altera: ndo visam a socializagao
do conhecimento pela escola publica. Estdo em permanente guerra
contra isso, visto que o universo ideolégico do pés-modernismo e do
neoliberalismo “é visceralmente desvalorizador do conhecimento em
suas formas mais elevadas”. Essa visdo tem contagiado, também,
“muitos intelectuais de esquerda que tém adotado uma viséo
semelhante a da corrente que existiu nos primeiros anos da Unido
Soviética, chamada de Cultura Proletaria, ou ‘Proletcult’. Assevera
que é preciso retomar as criticas de “Lénin a essa concepgao de
cultura proletaria” (DUARTE, 2012a, p. 156-157, grifo do autor).

Esse mesmo autor destaca que Marx, Engels, Gramsci e
Lénin “e todos os grandes lideres e autores marxistas, valorizavam
a apropriagéo, pela classe trabalhadora, da cultura produzida na
sociedade capitalista e nas que a precederam” (DUARTE, 20123, p.
156-157). Registra que infelizmente existem intelectuais marxistas
que, de modo inadvertido, “acabam fazendo o jogo da burguesia” ao
n&o valorizarem a educacao escolar ou ao proclamarem “uma escola
descaracterizada, na qual a transmissao do conhecimento ocupa um
papel secundario, subordinado as demandas da vida cotidiana dos
alunos” (DUARTE, 2012a, p. 155).

Como instrumento de resisténcia e luta, faz-se necessario
o desenvolvimento tanto de processos de formagéao inicial quanto
continuada de professores, tendo como fundamento a PHC, que se
mantendo firme ao materialismo histérico-dialético (que néao precisa
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de outros métodos ou muletas), ndo tem se deixado seduzir pelas
pedagogias ligadas ao neoliberalismo e ao pds-modernismo. Uma
teoria pedagdgica, ndo pode ser fragmentada e servir somente a
formacéao de alguns alunos, uma vez que os seus principios devem ser
gerais e possiveis de serem colocados em pratica em quaisquer niveis
e modalidades de ensino. Isso significa que a PHC pode ser utilizada
como orientadora do trabalho educativo em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino da educagao escolar brasileira.

E necessério, contudo, “reconhecer que a implementacao
de modelos educacionais calcados na pedagogia histérico-
critica demanda fortes investimentos na formacdo continua dos
professores”, posto que a formacéo inicial dos mesmos, ainda é
feita, comumente, “em anuéncia ao ideario construtivista, que tao
poucos contributos tém legado a educacéo escolar, especialmente,
as escolas publicas” (MARTINS, 2018, p. 96). Um ensino organizado
para levar em consideragao o nivel de desenvolvimento real e a area
de desenvolvimento iminente dos alunos requer professores com
amplos conhecimentos, que lhes proporcione instrumentos tedricos
e metodoldgicos para assumirem a complexa tarefa apresentada nos
processos de ensino e de aprendizagem (MARTINS, 2013). Assim, é
urgente reconhecer “que apenas uma formagao sélida de professores
podera assegurar o dominio da cultura tedrico-técnica requerida
ao trabalho docente” e, também, é necessario “reconhecer que a
fragilidade cultural na formagéo de professores no Brasil vem”, cada
vez mais, desempossando-0s “dos instrumentos requeridos para o
exercicio de seu trabalho — independentemente do aporte pedagdgico
que se adote” (MARTINS, 2018, p. 96). Por consequéncia, a formagéo
de professores em servigo se instaura “como via fundamental para
toda e qualquer mudancga qualitativa que se pretenda para a educagao
escolar publica” (MARTINS, 2018, p. 96).
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3.2. FRAGILIDADES/ LACUNAS DA PHC E
OS DESAFIOS A PRATICA EDUCATIVA

Ainda que a teoria pedagodgica histérico-critica ja se encontre
formulada, é relevante que outros estudos continuem sendo realizados,
principalmente, em relagéo aos aspectos de como coloca-la em pratica
(as questbes didaticas).

Taffarel (2015) aponta que em estudos sobre a PHC e a
formagao de professores, constatou-se que “esta teoria pedagogica
nao é estudada sistematicamente nos cursos de formagao inicial e
continuada de professores da FACED/UFB (Universidade Federal da
Bahia)”. Esse conhecimento vem sendo sistematicamente negado.
(TAFFAREL, 2015, p. 272). Nessa direcao, ndo sendo debatida
coletivamente e apreendida de forma efetiva nos cursos de formagéao
inicial e continuada ndo ha como ser assumida com orientadora do
trabalho educativo nas escolas. A negagédo dessa teoria pedagdgica,
evidentemente, & um fenébmeno proposital e intencional, uma vez que
0s intelectuais organicos vinculados as classes dominantes nao tém
interesse na sua divulgacao, disseminacao e apreensao por parte dos
professores e educadores, de modo geral.

E importante destacar o significado de intelectuais organicos
neste texto. Martins (2011, p. 134) assevera que é preciso “considerar
que o fio condutor da analise gramsciana sobre os intelectuais reside
no papel que desempenham na disputa pela hegemonia entre as
classes de uma determinada formacéo econémica e social [...]". Os
intelectuais constituem-se na “[...] camada social encarregada de
gerir a superestrutura do bloco histérico” (PORTELLI, 1990, p. 48 apud
MARTINS, 2011, p. 137). Destaca que Gramsci distinguiu os intelectuais
organicos, que sao vinculados a burguesia, dos intelectuais organicos,
gue sao vinculados as classes subalternas. Aponta que, para Gramsci,
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os intelectuais organicos vinculados ao proletariado, de forma diferente
dos intelectuais organicos vinculados a burguesia, “deveriam organizar
as classes subalternas para o processo de luta pela libertacdo
das condigbes de exploradas economicamente e dirigidas ético-
politicamente”, 0 que demandaria a construcao (organizagao) de um
novo bloco histérico®,“orientado pelos interesses e pelas necessidades
das classes dominadas e dirigidas [...]". (MARTINS, 2011, p. 137-139).

Segundo Martins (2011), levando-se em consideracdo a
classista’ compreensao gramsciana sobre o que é ser intelectual, “é
possivel dizer que o intelectual organico as classes subalternas € o
individuo ou a organizagéo social (sindicato, partido politico, etc.)” que
se compromete “a assumir inUmeras tarefas no processo de superagao
da sociedade de classes, sobretudo trés com perfis dialeticamente
articulados: as de cunho cientifico-filoséfico, as educativo-culturais
e as politicas” (MARTINS, p. 140). Esse mesmo autor explica que
para Gramsci a “[...] tarefa dos intelectuais é determinar e organizar
a reforma moral e intelectual, isto é, adequar a cultura a fungéo pratica
[...]” (GRAMSCI, 1999, p. 126 apud MARTINS, 2011, p. 142). Ressalta
que a funcdo educativo-cultural do intelectual orgénico vinculado ao
proletariado, tornar-se-a efetiva “na medida em que ele se integrar
organicamente ao povo, aos Seus espagos e as suas acoes, para
sentir o que o povo sente (Gramsci, 1999, p. 221-222)” e, com isso,

6 Martins (2011) define bloco histérico como “um conjunto articulado e contraditério de forgas
estruturais e superestruturais que expressa o conjunto das relacdes sociais de producéo
(Gramsci, 1999, p. 250) e estabelece”, através de relacdes reciprocas, as finalidades, os
principios, a dindmica, as possibilidades e os limites “de funcionamento do modo de vida”
(MARTINS, 2011, p. 134).

7 Martins (2011) explica que “Gramsci contribuiu no processo de elaboragao de um conceito
intelectual e o fez por meio de uma perspectiva classista”, o que lhe permitiu “identificar a
seara do trabalho intelectual também como um espaco em que se desenvolve a disputa
pela hegemonia”. Destaca que o italiano apresentou “a possibilidade de distinguir
0 engajamento politico”, que é mediado pela viséo classista, ou seja, que considera a
categoria de classe, de outros tipos de engajamentos, que podem ser mediados, “por
exemplo, por valores morais, espirito religioso, concepgao filosofica, identidade de grupo
(étnica, de género, opgao sexual, faixa etéria, etc.), etc” (MARTINS, 2011, p. 133).
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melhor entendé-lo “e mobiliza-lo para a agdo revolucionéaria”, o que
demandara “uma reforma moral e intelectual” (MARTINS, 2011, p. 142).

Esse mesmo autor esclarece que quando “Gramsci se reporta
a ‘intelectuais orgéanicos’, por ‘intelectual’ ele se refere ndo a um
tipo especifico de individuo, aquele que tem formacéo filosofica ou
cientifica especializada, posto que para o sardenho “o intelectual pode
ou nao ser diplomado” (MARTINS, 2011, p. 144, grifos do autor). Ao
mencionar “o termo ‘intelectual’, ele esta identificando uma pessoa
ou um grupo delas, uma organizagdo social, por exemplo”, que
apresente capacidades e condicbes para realizar “a analise critica
da dindmica de funcionamento da sociedade, produzir uma viséo de
mundo; e a ‘vontade’ para agir orientado por ela”, para assegurar que
o funcionamento da coletividade aconteca “segundo os interesses das
classes subalternas, o que é feito por meio de um processo coletivo
com uma dimensao educativa que envolve os intelectuais € o povo”
(MARTINS, 2011, p. 144, grifos do autor). Por outro lado, quando
utiliza o “'termo ‘organico’, Gramsci remete-se ao engajamento vital
do intelectual com as classes fundamentais de um determinado
modo de vida social”. Para o comunista da Sardenha, “‘organico’ é o
compromisso vital que os intelectuais podem ter com as classes no
processo que travam na disputa pela hegemonia em uma totalidade
socio-histérica [...]" (MARTINS, 2011, p. 144, grifos do autor). Martins
(2011, p. 144) explica que para Gramsci, na disputa pela hegemonia,
fica destacada a relevancia do embate ideoldgico e cultural.

Retomando as discussdes acerca das fragilidades/ lacunas e
desafios da PHC, considera-se que o tema avaliacdo escolar, entre
os elementos constitutivos da pedagogia histérico-critica, apresenta
lacunas, visto que requer mais estudos, desenvolvimento e producoes.
Poucos autores se debrugaram sobre ele. Magalhaes e Marsiglia (2013)
procurando contribuir para a diminuicao dessa lacuna registram que
na perspectiva da PHC, “a finalidade da educacéo escolar € transmitir
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aos individuos aquilo que eles ndo podem aprender sozinhos e que
promovera o desenvolvimento méaximo das possibilidades humanas”.
Diante dessa finalidade, a funcao do professor € muito importante, uma
vez que seré o responsavel “pelo planejamento de ensino, organizando
os conhecimentos classicos fundamentais a serem garantidos pela
escola para a humanizagédo dos individuos”; pela elaboracéo das
formas mais adequadas a apropriacdo da cultura; e é o educador
quem tera condicdes de avaliar aquilo que o aluno atingiu em relagéao
aos objetivos planejados e quais corregbes de curso precisam
ser estabelecidas para que ocorra a efetivagdo da aprendizagem
(MAGALHAES; MARSIGLIA, 2013, p. 243-244).

Registram que um Unico instrumento de avaliagdo néo permite a
constatagao daquilo que o aluno aprendeu. Por isso, é preciso planejar
situagdes que possibilitem avaliar aquilo que o aluno esté aprendendo
e, assim, replanejar as agoes, quer seja para potencializar ainda mais
0 que se esta ensinando ou para procurar outras estratégias que sejam
mais adequadas as proposicbes do ensino. Portanto, a avaliagdo
deve desencadear um processo qualitativo do trabalho pedagdgico
que dialeticamente analisa os resultados para orientar novos
encaminhamentos (MAGALHAES: MARSIGLIA, 2013, p. 243-244).

Saviani (2019) aponta dois desafios relacionados a ciéncia.
O primeiro deles refere-se a desconfianga que o pensamento
pos-moderno trouxe em relacdo a ciéncia, acarretando nédo a
sua exclusdao, mas metamorfose do seu significado. A funcao
ideoldégica da ciéncia (expressédo de interesses) que antes se
subordinava “a funcao gnosioldgica (conhecimento da realidade),
passa a se sobrepor, tornando-se o elemento definidor e propulsor
do empreendimento cientifico”. Com isso, torna-se mais profunda
a tendéncia existente desde o inicio do capitalismo, “de conversao
da ciéncia em forca produtiva, elemento potenciador da geracéo de
mais-valia” (SAVIANI, 2019, p. 56).
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Para Saviani (2019) o pensamento pedagdgico critico ndo deve
ignorar essas metamorfoses e precisa captar o contexto e o sentido das
mesmas, 0 que somente pode ser feito através do resgate do sentido
originario da ciéncia. A ciéncia compreendida “em seu significado
classico de instrumento construido pelo homem para |he possibilitar
a apreensao cognitiva do mundo objetivo”. Portanto, a educacéo e
a pedagogia ndo podem “abdicar do recurso a ciéncia” (SAVIANI,
2019, p. 57). Defende que a pedagogia é a ciéncia da educacéo,
posicionando-se contra o pensamento pds-moderno, que coloca em
duvida o estatuto cientifico da pedagogia (SAVIANI, 2019, p. 56-57).
Destaca que o ensino das ciéncias, as novas geracoes atualmente nas
escolas, &€ um desafio a ser enfrentado pela PHC, uma vez que essa
teoria pedagogica “afirma resolutamente que a escola diz respeito
ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
nao a cultura popular”. Isto significa que a escola tem a ver justamente
“com o problema da ciéncia”. Com efeito, a “ciéncia é exatamente o
saber metddico, sistematizado” (SAVIANI, 2019, p. 60).

As pedagogias hegemoénicas correspondem as ideias
dominantes que sao forjadas pela classe fundamental dominante
na sociedade. Sao teorias hegemdnicas porque “dao expressdo
universal aos interesses da classe dominante, apresentando-os como
correspondentes aos interesses de toda a sociedade” (SAVIANI, 2019,
p.235). O ensino do saber sistematizado, metddico, na atualidade, é um
desafio porque as pedagogias hegemobnicas da contemporaneidade
seduzem e preconizam, com seu discurso neoliberal e pds-moderno,
a prioridade do ensino ligado a vida, a cotidianidade em detrimento
do ensino dos conteldos das ciéncias, artes e filosofia, os quais ficam
secundarizados ou esfacelados, especialmente nas escolas publicas.

Sao apresentados, a seguir, alguns desafios relacionados
aos fundamentos didaticos da PHC. Buscar-se-a destacar os
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apontamentos de Gasparin (2012) acerca dos cinco passos para a
aplicagédo da mencionada pedagogia na pratica educativa. Apesar
das criticas fundamentadas, em relacéo ao livro “Uma didatica para
a pedagogia histérico-critica”, o referido autor pode ser considerado
como o pioneiro em relagéo a tentativa de construir uma didatica para
essa teoria pedagdgica com o intuito de superar os desafios existentes
para colocéa-la em préatica. Na sequéncia, séo apresentados estudos e
discussoes relevantes de autores que procuram superar os esfor¢cos
do mencionado autor. Conforme registram Marsiglia, Martins e Lavoura
(2019, p. 1), o objetivo é “contribuir para o enfrentamento coletivo de
avangar rumo a construcao e consolidagao dos fundamentos didaticos
desta teoria pedagdgica”, e, consequentemente, para diminuir os
desafios para a implementagcao, da mesma, no Brasil.

Segundo Gasparin (2012), o primeiro passo se relaciona com
a préatica social dos sujeitos da educacéo. Aponta que “a tomada de
consciéncia sobre essa pratica deve levar o professor e os alunos a
busca do conhecimento tedrico que ilumine e possibilite refletir sobre
seu fazer préatico cotidiano” (GASPARIN, 2012, p. 6). E essa pratica
social nao se refere apenas ao que pensam, sentem e fazem os alunos,
enquanto individuos, em seu dia a dia, relativo ao conteldo. Pode-
se entender como pratica social, a leitura da realidade que os alunos
fazem de acordo com a leitura do grupo social mais amplo do qual
fazem parte. (GASPARIN, 2012, p. 19-20). Registra que a “Prética
Social Inicial é sempre uma contextualizacdo do contelido”. Ou seja,
é¢ o0 momento de conscientizagdo do que ocorre na sociedade em
relacéo aquilo que seré trabalhado em sala de aula. (GASPARIN, 2012,
p. 16; 21). Nesse primeiro passo, podem ser utilizadas, entre outras,
duas formas de encaminhamento: anunciar os conteldos aos alunos,
listando a unidade e os tdpicos a serem trabalhados, explicando os
objetivos da aprendizagem; vivéncia cotidiana dos contelidos, que
consiste em especificar o que os alunos ja conhecem e aquilo que
gostariam de conhecer a mais (GASPARIN, 2012).
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No segundo passo deve ocorrer a teorizagdo sobre a prética
social. O autor explica que durante “o levantamento e 0 questionamento
do cotidiano imediato e remoto de um grupo de educandos conduzem
a busca de um suporte tedrico que desvele, explicite, descreva e
explique essa realidade” (GASPARIN, 2012, p. 6). E 0 momento em
que ocorre a problematizacdo, que segundo Gasparin (2012), € um
desafio, ou seja, é a criacdo de uma necessidade para que, através
de sua acgao, o aluno procure o conhecimento. A problematizagao
¢, também, o questionamento do conteddo escolar em confronto
com a prética social, tendo em vista os problemas que precisam
ser solucionados no cotidiano social ou das pessoas. E esse
processo de busca, de investigacao para solucionar os problemas
em estudo, é o caminho para a aprendizagem significativa, ja que
acaba levantando situagdes-problemas que estimulam o raciocinio.
Aponta que as grandes questdes sociais, sob a perspectiva dessa
proposta tedrico-metodolégica, antecedem a selecéo dos conteldos
(GASPARIN, 2012, p. 7; 33).

Para Gasparin (2012) no momento da instrumentalizagéo (terceiro
passo) “todo o processo de ensino-aprendizagem é encaminhado
para, explicitamente, confrontar os sujeitos da aprendizagem- os
alunos- com o objeto sistematizado do conhecimento- o conteido”.
Destaca que os “educandos e o educador agem no sentido da efetiva
elaboragéo interpessoal da aprendizagem, através da apresentagéo
sistemética do conteddo” por parte daguele que ensina “e por meio da
acao intencional dos alunos de se apropriarem desse conhecimento”
(GASPARIN, 2012, p. 49). A catarse (quarto passo) “é o momento da
efetiva aprendizagem. N&o significa, todavia, que ela ocorra somente
nessa fase”. Mas, a catarse “é a expressao mais evidente de que, de
fato, o aluno se modificou intelectualmente”. Registra que a catarse se
assemelha “aum grito de gol como explosao de umatorcida organizada.
E a conclusdo de todo um trabalho” (GASPARIN, 2012, p. 129). Ao
tratar sobre os procedimentos praticos da fase da catarse, destaca
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gue dois momentos podem traduzi-la: elaboragao tedrica de uma nova
sintese através “da qual o educando mostra a si mesmo seu nivel de
compreensao do tema” e expresséo pratica dessa nova sintese, “que
¢ a exteriorizagdo, a manifestagao publica de sua aprendizagem, pela
avaliagao” (GASPARIN, 2012, p. 129-130).

Gasparin (2012, p. 139) denominou o quinto passo de “Prética
Social Final do Conteudo”, registrando que “o ponto de chegada do
processo pedagdgico na perspectiva histérico-critica € o retorno a
Préatica Social”. Nessa fase, professor e alunos tiveram uma mudanca
intelectual e qualitativa, ou seja, “um novo posicionamento perante a
préatica social do contelido que foi adquirido”. Porém, esse processo
de compreenséo do contelido, ainda, ndo se concretizou como prética,
uma vez que esta requer do sujeito que aprendeu uma agao real, exige
uma aplicacdo. Assevera que uma “agao concreta, a partir do momento
em que o educando atingiu o nivel do concreto pensado”, é também
todo o processo mental que propicia a analise e a compreensao mais
criticas e amplas “da realidade, determinando uma nova maneira de
pensar, entender e julgar os fatos, as ideias. E uma nova agao mental”
(GASPARIN, 2012, p. 140).

O proprio Gasparin (2012) registra que o seu livro, sobre uma
didatica para a PCH, tem recebido boa aceitagdo, haja vista a sua
utilizacdo em concursos publicos do magistério tanto em nivel municipal
quanto estadual, as solicitacdes que recebe para realizar palestras em
escolas publicas e particulares da educacéo basica e eminstituicbes de
nivel superior dos Estados de Sao Paulo, Santa Catarina, Minas Gerais,
Mato Grosso do Sul e Parana. Portanto, superar essa didatizacdo da
PHC feita por Gasparin, coloca-se como mais um dos desafios a serem
enfrentados. Neste caso, superacdo deve ser compreendida como
superacao por incorporagao dos seus elementos validos.

Martins (2013, p. 290), ao discorrer sobre o primeiro momento
da pedagogia histérico-critica, assevera “que nao se deve entender
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que 0 ponto de partida seja representado por algum ‘problema’ que
se desprenda da realidade circundante e imediata e se coloque como
conteldo escolar, muito menos por aquilo que os alunos ja sabem”,
ou seja, “seus conhecimentos experienciais”, 0os quais residem em
seu nivel de desenvolvimento real. Ao tratar sobre a catarse, explica
que ela “correspondendo aos resultados que tornam possivel afirmar
que houve aprendizagem, produz, como diria Vigotski, ‘rearranjos’
dos processos psiquicos” na base dos quais sao instituidos “os
comportamentos complexos, culturalmente formados” (MARTINS,
2013, p. 290; 292, grifos da autora).

Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 133) ao discorrerem
sobre 0s momentos intermediarios da PHC, asseveram que apesar
da problematizacdo ser um momento metodologico dessa teoria
pedagdgica, ela ndo se resume a fazer perguntas aos alunos, uma vez
que isso é apenas um recurso didatico. A transicdo do ndo dominio
ao dominio de determinados conhecimentos, “em certo grau de
complexidade permite que novas problematizagdes sejam colocadas
em pauta”. Sob essa perspectiva, “é a prépria aprendizagem- e nao
as problematiza¢des iniciais-" que implica no surgimento de novas
problematizagdes e, esse fato, “ressalta uma vez mais a dialeticidade
do método pedagdgico de Saviani, que ndo segue uma sequéncia
linear de passos” Destacam que a “instrumentalizacdo € nuclear
para a didatica histérico-critica”. Distante de se aproximar de uma
expressao tecnicista, ela “garante o cumprimento da funcéo social da
escola como transmissora dos conhecimentos mais elaborados, que
desenvolvam cada individuo singular, de modo que possa incorpora-lo
ao género humano” (GALVAQ; LAVOURA; MARTINS, p. 133-134, grifo
dos autores). Afinal como o0 homem nao nasce homem, necessita ser
formado (educado) para integrar o género humano.

Como ao problematizar podem surgir novas problematizacgoes,
estas, quer sejam “iniciais ou derivadas, terdo como imperativo
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novas instrumentalizacbes”. Todavia, se surgir a necessidade, ao
mesmo tempo, “de uma nova problematizagado, isso significa que a
instrumentalizacdo em pauta produziu avanco no dominio dos alunos
em relacdo ao conteldo, 0 que j& expressa catarse” (GALVAO:;
LAVOURA; MARTINS, p. 134-135). Nesse movimento, “a catarse é que
criaria espago para novas problematizacdes e instrumentalizacdes”,
e o trabalho pedagdgico se efetivaria com a finalidade de que
conteldos mais desenvolvidos possam ser transmitidos da melhor
maneira possivel para todos, de modo que eles sejam incorporados
a subjetividade de cada individuo e possam orientar as suas agoes
na realidade (GALVAQ; LAVOURA; MARTINS, p. 135). Levando-se em
consideracéo que ndo havera uma catarse por conteddo ensinado ou
aula ministrada, deve-se ter em mente que “a catarse ndo é sinbnimo
de avaliagdo pontual do conteldo ensinado”. Em seus vinculos com
a PHC, o processo de catarse, “aponta na diregao do produto que
se almeja por meio do processo de ensino e visa destacar o papel
da educagéao escolar na transformagéao dos individuos”, entendendo-
se por transformacao a superagao gradual e lenta “dos limites das
formas precedentes de ser e agir’ (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
p. 135-136). Segundo Duarte (2016), os conhecimentos cientificos,
filoséficos e artisticos, que representam os “campos mais elevados
da produgéo humana podem, pela mediagéo do trabalho educativo,
produzir saltos qualitativos em termos de desenvolvimento da visao de
mundo dos individuos”. Esses conhecimentos podem produzir efeitos
catérticos, ou seja, pela mediacdo do ato educativo, podem produzir
transformacdes que “operam nas relacdes entre a subjetividade dos
individuos e a realidade social” (DUARTE, 2016, p. 17-18).

Para Galvao, Lavoura e Martins (2019. p. 115) a problematizacao
e a instrumentalizagdo também podem ser consideradas como
catarses, “na medida em que esses elementos mediadores do método
pedagodgico acabam por modificar a maneira de ser dos individuos
singulares”, ao neles se incorporarem, possibilitando, entao, “que se
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tornem elementos ativos de transformagao social”. E preciso ter em
mente que a pratica social como ponto de partida e de chegada, a
problematizacao, a instrumentalizacado e a catarse ndo se constituem
como “elementos idénticos e indiferenciados entre si, porém,
acompanhando Marx, sdo membros de uma totalidade, diferenciagoes
no interior de uma unidade”, levando a conclusdo de que existe
reciprocidade entre esses elementos, 0 que ocorre com toda totalidade
organica (MARX, 2011, p. 53 apud GALVAO: LAVOURA: MARTINS,
2019, p.115). Assim, & necessario ter sempre presente “o carater
dialético do método, operando com as categorias de contradicdo e
acéo reciproca, e nao por formalismos logicos que substituem tais
categorias por antinomias”. Portanto, € "mistificador querer utilizar-se
de um esquema Unico de estruturacéo didéatica de aulas com base no
método dialético” (GALVAO; LAVOURA: MARTINS, 2019, p. 116).

Autores como Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 3),
que contribuem para a produgao coletiva da PHC, analisaram a
apropriagao feita por Gasparin (2002) no que tange ao método
dialético e as suas consequentes transposicdes didaticas registradas
no livro “Uma didética para a pedagogia histérico-critica”. Destacam
que o trabalho realizado pelo mencionado autor, objeto de analise, foi
e é de suma importancia para fazer avancar o desafio de construcao
coletiva da PHC, principalmente em relagao a problematica da tao
repetida referéncia feita por professores (as) “deste pals afora,
questionando e exigindo respostas quanto a transposicdo didatica
dos fundamentos da pedagogia histérico-critica para o chao da
escola”. Consideram “necessario o seu estudo, debate e confronto
tedrico-pratico” com o intuito de se apropriar de seus fundamentos
validos, bem como, para superar “por incorporacao seus limites e
equivocos” (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 3). Esses
trés autores registram que a intengao é dar continuidade ao caminho
tedrico inaugurado por Gasparin.
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Afirmam que o problema central da referida obra de Gasparin
decorre de um “certo equivoco em termos do método dialético” no
gue tange ao movimento de superagéo da sincrese a sintese através
da andlise, reduzindo a procedimento de ensino o fundamento
do método. Isso tem criado “um conjunto de simplificagbes,
esquematismos e formalizagcao inadequada do método pedagdégico
em passos estanques e mecanizados” (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 6). Ressaltam que a andlise por eles desenvolvida,
nao tem a pretensao de esgotar o problema em foco, haja vista a “sua
complexidade e exigéncia de sucessivas aproximagdes ao objeto da
discussao”. Portanto, a intencdo € avancar coletivamente “rumo a
construcdo de uma outra didatica para a pedagogia histérico-critica,
dialeticamente sendo e ndo sendo a mesma proposta” pioneiramente
elaborada por Gasparin (2002) (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA,
2019, p.19, grifos dos autores).

Os trés autores alertam acerca da impossibilidade de tratar
0s momentos pedagoégicos, ancorados no materialismo histérico-
dialético, como fez o referido autor, “como algo linear, sequencial,
independente em cada uma de suas ‘etapas’ (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 22, grifo dos autores). Defendem que na elaboragao
de préaticas pedagdgicas, alicercadas no método dialético, deve-se
levar consideragédo, de forma articulada, “os contetidos de ensino
(génese, estrutura e desenvolvimento), as formas (procedimentos,
recursos, tempos, espagos) e o0s destinatarios (especificidades do
desenvolvimento psiquico dos alunos)” (MARSIGLIA; MARTINS;
LAVOURA, 2019, p. 22, grifos dos autores).

A elaboragdo de uma didatica para a PHC, realizada por
Gasparin, traz pontos importantes para analises e reflexdes por parte
de todos aqueles que pretendem adotar essa teoria pedagdgica como
orientadora da pratica educativa, entretanto, nado se deve cometer o
equivoco de entender os cinco passos/momentos de modo mecanicista,
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etapista como se n&o pudessem estar sujeitos a adequacdes diante
das circunstancias que se estabelecem em sala de aula. Os momentos
orientadores da pratica pedagogica histérico-critica devem ser
concebidos como elementos que constituem uma totalidade. Assim,
apesar de nao serem idénticos, sédo processos interdependentes
e articulados dialeticamente, havendo agdes reciprocas entre eles,
portanto, ndo devem ser compreendidos numa sequéncia linear, como
se fosse um receituario de procedimentos destinado aos professores.

A apresentagao de novos posicionamentos quanto aos aspectos
didaticos da PHC, como fizeram Galvao, Lavoura e Martins (2019), é
muito relevante, uma vez que a didatizagao da PHC feita por Gasparin
tem sido uma referéncia para educadores e professores das mais
diversas disciplinas dos curriculos escolares no contexto brasileiro,
que procuram fazer a transposicdo didatica dos fundamentos dessa
teoria pedagdgica para utiliza-la nas escolas.

Para Galvao, Lavoura e Martins (2019, p.79) as relagdes entre
conteudo-forma-destinatario constituem-se como “elementos centrais
para o trato com o conhecimento € sua consequente implicagdo na
organizagao e desenvolvimento do trabalho didatico histérico-critico”.
Isso significa que durante o trabalho educativo ndo se pode perder
de vista a relagdo dialética que envolve a triade conteldo-forma-
destinatario. Citando Saviani (2012b; 2013a), destacam que esse
autor ao elaborar a natureza, a especificidade e o objeto da educacao,
“indica trés elementos cruciais que deverdo pautar todo o processo
educacional, especialmente o trabalho didatico: contelidos, formas e o
sujeito do processo educativo” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019,
p.85). Em relacéo ao terceiro elemento (o destinatario), o mencionado
autor, pressupde “um aluno concreto, necessariamente caracterizado
e compreendido como sintese de mdltiplas relagdes, diferenciando-
se do aluno empirico, cujas necessidades se limitam a imediaticidade
da empiria fenoménica” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019,
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p.85). Registram que foi com o trabalho desenvolvido por Martins
(2013) sobre a educacéo escolar e 0 desenvolvimento do psiquismo
humano, tendo como suporte tedrico a psicologia historico-cultural
e as suas contribuicdes para a PHC, “que foi possivel compreender
de maneira mais proficua a questdo das necessidades concretas
do aluno na educacao escolar, considerando-se 0 seu processo de
desenvolvimento” (GALVAO; LAVOURA: MARTINS, 2019, p.85).

Na relagdo ensino-aprendizagem, é de se supor que o
conteldo e a forma se relacionam ao destinatario (ao aluno), ou
seja, “ao nivel de desenvolvimento dos sujeitos em seus respectivos
niveis de escolarizagdo, determinando a complexidade do contelido
e condicionando a forma de realizacdo do trabalho pedagdgico”
(GALVAO; LAVOURA: MARTINS, 2019, p.102). Destacam “que autores
como Duarte (2015), Martins (2013), além do préprio Saviani (2011b),
tém alertado para o fato de ndo existir ‘a’ forma de organizacdo do
trabalho didatico na pedagogia histérico-critica”, e menos ainda que
essa forma corresponda a “sequéncias de atividades contidas em
planejamento de ensino para a préatica social inicial, outras para a
problematizacao, outras para a instrumentalizacao, e assim por diante”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.102-103, grifo dos autores).

Os trés autores levantam a seguinte questdo: “afinal, que
forma é essa, ou quais sdo as formas de organizacdo do trabalho
didatico para que este entdo corresponda aos anseios da pedagogia
histérico-critica”? Respondem, ressaltando, que as formas adequadas
para realizar o trabalho educativo “dependem da conversdo do
conhecimento em saber escolar, das condicdes objetivas de realizagao
da atividade pedagdgica e da selegdo dos conteldos”, tendo como
parametro “o que de mais desenvolvido a humanidade ja alcancou
(cultura erudital), possibilitando projetar sua transformagéo” (GALVAO:
LAVOURA; MARTINS, 2019, p.103-104).
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Explicam que ao longo dos ultimos anos de seus trabalhos tanto
em formacao inicial € continuada de professores quanto em atividades
de pesquisa, observam certa ansiedade no sentido de “encontrar
exemplos e modelos de aplicabilidade dessa teoria pedagdgica na
pratica em sala de aula por parte daqueles que desejam desenvolver
seu trabalho pedagdégico com base na pedagogia histérico-critica”.
Como resposta, explicam que é necessario “dominar a teoria para
desenvolvé-la na pratica”. E o arsenal categorial tedrico que permite
“colocar em movimento o método em sua atividade de ensino,
enriquecendo a préatica pedagdgica coerentemente a luz da teoria”.
Parafrasendo Lénin, asseveram “néo existir a didatica da pedagogia
histérico-critica, mas sim uma didatica concreta para cada situagao
de ensino concreta” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 116
grifos dos autores). A teoria precisa ser assimilada de forma efetiva
por aqueles que vao ocasionar com seus atos reais a transformagao.
Nesse sentido, o dominio dos fundamentos teéricos e didaticos da
PHC ¢ fundamental para que os professores possam caminhar no
sentido de transformacéo de sua pratica educativa.

Diante dessas consideracoes, outro desafio para a PHC refere-
se ao fato de que néo basta conhecer os cinco passos/momentos
para conduzir de forma coerente, eficaz o trabalho educativo, é preciso
dominar o método que deu sustentagdo para que Saviani pudesse
elaboréa-la. O método do materialismo histérico-dialético tem uma
forma de compreender a sociedade, o homem, a educacao, o aluno,
tendo, portanto, uma concepgao de mundo propria. Estes elementos
precisam ser dominados pelos professores que pretendem trabalhar
sob a perspectiva dessa teoria pedagoégica. Nesse sentido, uma
estratégia é a organizacdo de momentos de estudos e discussoes
profundas sobre tais elementos, os quais podem ser trabalhados
nos cursos de graduagdo, poés-graduacéo, formacédo continuada,
em grupos de estudos especificos sobre os fundamentos tedricos e
didaticos da PHC, etc.. No entanto, é preciso lutar por esses espagos,
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uma vez que o modo de producao capitalista, por meio das politicas
educacionais, entre outros, engendra obstaculos/desafios para
professores e educadores, como a nao fixagdo do professor em
tempo integral em uma Unica escola, baixos salérios, formacéo inicial
e continuada precéria, alienada, etc., os quais dificultam os estudos
sistematicos acerca dessa teoria pedagdgica e a sua materializagéo.

3.3. DESAFIOS A IMPLEMENTAGAO
NAS REDES DE ENSINO

Um dos desafios postos a pedagogia histérico-critica é a sua
institucionalizacédo em redes de ensino. Baczinski (2012) realizou uma
pesquisa acerca da implantacdo dessa teoria pedagégica na rede
publicado Estado do Parana, no periodo de trés governos subsequentes
do PMDB: em 1983 com José Richa; em 1987 com Alvaro Dias e em
1991 com Roberto Requi&o. Este Ultimo, também, governou nas gestdes
2003-2006 e 2007-2010. Esses trés governos assumem no discurso a
concepgao de educagao inspirada no materialismo histérico- dialético,
apoiando-se, portanto, na concepcao da PHC. E importante lembrar
que o PMDB sempre manteve ligagbes com a classe dominante.
Nesse periodo, aconteceram tensbes e descompassos entre o dito,
o registrado e o que foi feito. Pois, a implantacdo dessa concepgao
pedagdgica “se deu pela apropriacao idealista de seus pressupostos
e objetivos, pela versdo normativa e receituaria, pela tatica da formagéao
fragmentaria estritamente parcial e utilitaria” (BACZINSKI, 2012, p. 38,
grifos da autora).

A pesquisadora salienta que tudo isso aconteceu para manter
a legitimagéo politica dos governantes e o modelo neoliberal de
sociedade e de educacao. Baczinski (2012) aponta contradicoes,
ruptura, dificuldades, na gestao de Roberto Requiao (2003-2010).
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Registra que nos documentos analisados encontra-se a afirmacao
de que a PHC permeava as orientagdes que serviram de base
tanto para a construcdo das Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana quanto para as politicas educacionais desse governo,
dando a entender que essa teoria pedagodgica, presente nas
politicas educacionais nas gestoes da década de 1980 e inicio de
1990, retornava em 2003, como concepcao que fundamentava e
dava sustentagéo para a concepgéo de curriculo e de educacéo no
mencionado Estado. Apesar dessa afirmacao, a referida pedagogia
nao foi de fato a teoria pedagodgica que fundamentou e deu
sustentagao para a reformulacao curricular (BACZINSKI, 2012).

Baczinski (2012) registra que os profissionais da educacao
apresentavam ainda bastante dificuldade em entender a proposta da
mencionada teoria, mesmo diante do fato de que a mesma ja fazia
parte dos documentos dessa Secretaria de Estado e Educagao desde
0 ano de 1983. Essa teoria por ser estudada de forma fragmentada
acabou se tornando muito mais uma metodologia para o trabalho
pedagdgico do que uma concepgéo propriamente dita, como se a sua
aplicagéo metodolédgica dependesse somente da decisao e do trabalho
dos profissionais da educacéo, ndo sendo consideradas as multiplas
determinagbes da sociedade capitalista sobre a escola. Com isso, n&do
houve a implantacéo de seus pressupostos na pratica. Mas, essa nao
implantacéo é resultado proposital e intencional por parte do governo,
ou seja, da escolha de politicas publicas educacionais fundamentadas
num ecletismo tedrico, ndo havendo, portanto, interesse efetivo pela
adogéo de uma teoria pedagdgica nem pela implantacdo da PHC.
Registra que no Estado do Parana, no periodo de 2003 a 2010, houve
uma ruptura no processo de implantacdo da referida pedagogia na
educagao publica (BACZINSKI, 2012).

A apropriacao pelo Estado do Parand, da PHC, que é uma teoria
contra-hegemdnica, acarretou em uma implantagao imposta de cima
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parabaixo, de formafragmentada. Portanto, aopcao por elanaoemergiu
do seio da classe trabalhadora, ndo surgiu dos proprios professores o
interesse por uma pedagogia que busca intencionalmente a superacao
do capitalismo, que justamente da sustentacéo aos interesses politicos
desses governos analisados no referido Estado (BACZINSKI, 2012).
Esse fato, além de contraditério, coloca dificuldades, limites e desafios
dificeis de serem superados durante o processo de implementacéo,
uma vez que a concepgao de mundo dos professores, também,
devera passar pelo processo de transformagao (transformando-se
numa viséo de mundo materialista, histérica e dialética), ndo bastando,
por exemplo, o conhecimento de alguns pressupostos dessa teoria
pedagdgica e de seus cinco momentos.

Baczinski (2012, p. 50-53) aponta “alguns fatores que se
configuram como limites na pratica pedagdgica, para a implementagéo
de politicas educacionais fundamentadas a partir de uma teoria
pedagodgica marxista, revolucionaria”. A formacéao inicial e continuada
de professores é um limite no sistema educacional, haja vista o ensino
a distancia que tem ganhado espaco e vem sendo valorizado no que
tange a formacéao inicial. Apesar de acontecerem concursos publicos
no Estado do Parana, desde o ano de 2003, devido a necessidade
de contratagéo temporéaria de muitos profissionais para a educacéo,
acontecem 0s processos seletivos, nos quais os professores nao sao
avaliados pelos seus conhecimentos pedagdgicos, sendo apenas
classificados por comprovagao de titulos. Esse tipo de contratagéo
possibilita que professores com formagao inicial precéaria sejam
inseridos na rede.

Assevera que a precariedade da formacgao inicial se torna
insuficiente  para que possam aproveitar 0s conhecimentos
proporcionados em momentos de formagdo continuada. Diante
dessas circunstancias, esses profissionais que representam um
numero significativo, além de representarem um custo menor para os
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cofres publicos, sdo convencidos com mais facilidade sobre novas
concepgdes de educacado, novas ideias. Outro limite que merece
destaque para a implantagdo da PHC “na rede publica de educagéo,
sdo as condi¢des de trabalho do professor” (BACZINSKI, 2012, p.
52). Com salas de aula lotadas; inUmeras séries e turmas diferentes
para trabalhar; alguns sdo responsaveis por mais de uma disciplina;
‘as salas de aulas muito quentes, constituindo-se em um ambiente
inadequado para o estudo; carga horaria de trabalho elevada”. E
ainda como corolario dos limites apresentados tem-se “uma educagéo
escolar que oferece, principalmente para a classe trabalhadora, um
estreito acesso ao conhecimento sistematizado, erudito, cientifico”
(BACZINSKI, 2012, p. 52-53). Deixando prevalecer, dessa forma, para
a classe que j&4 é dominante, o dominio do conhecimento cientifico, e
para a classe dominada, mantendo-se somente a minima formagao
cientifica e a maxima formagao para servir ao mercado de trabalho e
as suas exigéncias (BACZINSKI, 2012, p. 53).

Coutinho (2013) ao fazer alguns apontamentos em relacéo ao
processo de (re) estruturagdo do sistema publico de educagao no
municipio de Limeira-SP, realizado no ano de 2013, destaca alguns
desafios tedricos e problemas impostos pela préatica pedagogica. O
primeiro problema foi a falta de analises histérico-criticas (sociais,
politicas, econdmicas, pedagdgicas) que permitissem captar e
compreender a realidade da cidade, da educagdo no municipio, de
modo geral, e darede publica municipal de educacéo, especificamente.
Registra que faltam, muitas vezes, fazendo uso de palavras que
estdo na moda, instrumentos efetivos de gestéo, isto é, de dados
organizados, sistematizados e analisados. Aponta que a questao da
gestao, na perspectiva da pedagogia histérico-critica, € um tema que
precisa de estudos sistematizados (COUTINHO, 2013).

A pesquisadora destaca que um dos primeiros desafios
relacionava-se a organizacéo administrativa da secretaria de educacao
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para que pudesse comecar a trabalhar numa determinada direcao.
Ressalta problemas em relagado ao curriculo e a sua (re) elaboragao
e desafios relacionados a questdo da avaliagdo para atender aos
pressupostos da PHC e contribuir para que os filhos das classes
trabalhadoras pudessem ter uma trajetéria escolar com sucesso.
Assevera, no entanto, que a organizagao e o funcionamento da referida
secretaria, ainda, estava em processo de reestruturagao e que as acoes
ou estavam em curso ou em vias de definicao (COUTINHO, 2013).

Gasparin (2013, p. 89; 94) apresenta resultados provisérios
referentes a uma de suas pesquisas realizadas, apontando que
o trabalho desenvolvido, desde 1992, em oitenta e oito cidades
(sessenta e oito do Parang; sete de Santa Catarina; trés de Sao Paulo;
uma do Espirito Santo; uma da Paraiba; uma do Distrito Federal,
duas do Mato Grosso do Sul; duas do Amazonas, duas do Acre; e
uma, em Lima (Peru), procurando implantar a PHC tanto no ensino
fundamental e médio quanto no ensino superior, tem demonstrado
muitos aspectos positivos e muitos pontos criticos. Seguem alguns
pontos criticos: poucos conhecimentos sobre o materialismo histérico-
dialético, visto que muitos docentes consideram a PHC “uma teoria
altamente complexa”; de forma contraditoria existe “entusiasmo
para conhecé-la, mas nédo para ser assumida como fundamento” da
pratica docente; muitos cursos de ensino superior, que trabalham
com a formagéao de futuros professores “para o ensino fundamental
e médio, tém seu curriculo baseado no materialismo histérico-
dialético”, mas isso ndo é garantia de que tais professores assumirao
“a pedagogia historico-critica como linha diretriz de seu trabalho
docente”; muitos professores “argumentam que a elaboracédo do
plano de ensino, seguindo a didatica da pedagogia histérico-critica,
€ muito dificultosa, com muitos passos, detalhes”, exigindo estudo,
pesquisa e busca de material; o tempo que os professores “tém para
planejar suas aulas e realizar outras tarefas, na hora-atividade, nao é
suficiente, o que gera desanimo” (GASPARIN, 2013, p. 94).
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Os problemas e os desafios enfrentados por redes de ensino
que tentaram institucionalizar (implementar) a PHC, nao devem
causar deséanimo naqueles que acreditam ser possivel a socializagao
dos conhecimentos relevantes em suas formas mais desenvolvidas
para as camadas populares, mesmo sob o dominio do capitalismo.
No entanto, € preciso compreender, conforme explicam Saviani e
Duarte (2012), que ha uma diferenca fundamental entre acreditar na
possibilidade da “plena socializagao do conhecimento pela escola na
sociedade burguesa e lutar para que se efetivem ao maximo, ainda
nessa sociedade, as possibilidades de ensino e de aprendizagem” dos
conteldos das ciéncias, artes e filosofia (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.
4). E evidente que essa luta por si s6 nao revolucionara a sociedade,
uma vez que a escola nao tem esse poder de transforma-la. No entanto,
nao se deve fetichizar a revolugéo. Pois, ela é uma agdo humana, que
como qualquer outra depende da consciéncia, de acdes coletivas
conscientes e organizadas. A revolucdo nédo é obra do capitalismo
e sim da classe trabalhadora, que precisara estar conscientemente
organizada (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 4-5).

E, nesse sentido, que aeducacao mais do que nunca se tornaum
campo estratégico de grande importancia. A afirmacgao de Duarte de que
quando “a escola ensina de verdade os filhos da classe trabalhadora”,
oferece perigo para os dominantes, confirma a mencionada importancia
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 9). Saviani e Duarte (2012) registram que
o dominio dos conhecimentos é uma das armas que os dominantes
utilizam “para neutralizar as agbes potencialmente revolucionarias”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 9). Defendem a tese de que a luta pelo
socialismo coincide com a luta pela escola publica. Explicam que essa
tese se apoia “na analise de uma contradigdo que marca a histéria da
educacao escolar na sociedade capitalista” (SAVIANI; DUARTE, 2012,
p. 2). A contradigdo se dé entre a especificidade do trabalho educativo
escolar, que reside na socializagdo dos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos em suas formas mais desenvolvidas “e o fato de
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gue o conhecimento é parte constitutiva dos meios de producéo que,
nesta sociedade, sao propriedade do capital e, portanto, nao podem
ser socializados” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 2). Para Duarte et al.
(2012, p. 108) a educacéo escolar & o campo principal no qual se trava
a luta entre aqueles que defendem a socializacdo do conhecimento
e aqueles que séo contrarios a essa socializagdo. A classe burguesa
e seus intelectuais lutam incansavelmente pela ndo socializagao,
na escola, do conhecimento sistematizado. De acordo com Saviani
e Duarte (2012, p. 2), “a difusao de pedagogias que postulam para
a escola todas as funcdes, menos a de transmissao sistematica de
conhecimento”, é favoravel aos interesses da classe dominante na
sociedade capitalista.

Paraatransformacao consciente e intencional darealidade social,
€ necessario “compreendé-la para além das aparéncias, para além do
imediato” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 4). E o dominio consciente das
condiges e das contradicdes que se formaram na realidade anterior é
justamente o que possibilita essa grande transformacao (a revolucao).
E preciso compreender a revolugao para muito além da tomada de
poder econdémico e politico, visto que ela deve ser encarada “como
um processo de transformagao da sociedade e das pessoas, cuja
extensao temporal pode ser grande”, particularmente, levando-se em
consideracao tanto acomplexidade quanto adimensao “dos problemas
que tém sido criados pelas estratégias adotadas pela classe dominante
na tentativa de se perpetuar no poder” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.
4-5). De acordo com Martins (2011), a educacao é vista por Gramsci
como fundamental a estratégia de construgédo do socialismo, pois, se
a burguesia educa as classes subalternas para continuarem a viver na
condicéo de subalternidade, é necessario que as classes subalternas
facam o embate também no campo ideolégico-cultural, educando-se
para que possam forjar uma nova visdo de mundo e disseminéa-la no
meio social, com vistas a potencializar lutas que resultem na revolugao
do modo de vida social (MARTINS, 2011, p. 142).
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A PHC se coloca justamente como uma pedagogia que valoriza
0 ensino dos conhecimentos, em suas formas mais desenvolvidas,
nas areas das ciéncias, artes e filosofia, pela mediagéo do trabalho
educativo com a perspectiva de superacao do capitalismo.

Em poucas palavras, entre outros, sao desafios para a
implementacdo da PHC nas redes de ensino: professores e
educadores, de modo geral, que nao sao, em sua maioria, formados
sob a perspectiva da PHC, portanto, a concepgao de mundo, de
sociedade, de homem, de aluno e de educacdo nao é marxista; as
legislacbes e orientacbes educacionais seguem em diregao contrariaa
essa teoria pedagogica; formagéo inicial e continuada de professores
precéria e, em muitos casos, aligeirada pelos cursos a distancia
que vém se proliferando no Brasil, o que dificulta até mesmo para a
compreenséo dessa teoria pedagoégica; o enfoque dado pela PHC
ao ensino dos saberes cientificos, artisticos e filosoficos, seguindo
na contramao das pedagogias contemporaneas hegemonicas, que
conduzem para a secundarizagao e/ou esvaziamento dos conteddos
escolares para as escolas publicas, onde estudam os filhos dos
trabalhadores (dos dominados).

3.4. CRITICAS DIRIGIDAS A
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Saviani (2011, p. 64-66) aponta que um conjunto de criticas
contra a PHC, logo comecaram a se manifestar e que as objegbes
costumam se apresentar como falsas dicotomias que precisam ser
esclarecidas. A primeira dicotomia se expressa na 0oposigao entre
conteudo e forma. Segundo essa objecéo, a pedagogia, em questéo,
“seria conteudista, e, nesse sentido, desconsideraria as formas, 0s
processos e os métodos pedagdgicos”. O autor esclarece que para
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ensinar é fundamental que inicialmente seja feita a seguinte pergunta:
“para que serve ensinar uma disciplina como geografia, histéria ou
portugués aos alunos concretos com os quais se vai trabalhar”? Em
que essas disciplinas sdo relevantes para o progresso, para 0 avango
e para o desenvolvimento desses alunos? Ea partir dai que “surge
0 problema da transformacgao do saber elaborado em saber escolar”
(SAVIANI, 2011, p. 64).

Essa transformacédo é o processo por meio do qual sdo
selecionados, “do conjunto do saber sistematizado, os elementos
relevantes para o crescimento intelectual dos alunos e organizam-se
esses elementos numa forma, numa sequéncia tal que possibilite a
sua assimilagao”. Portanto, a questao fundamental da pedagogia é o
problema dos processos, dos métodos, das formas; evidentemente
gue “néo considerados em si mesmos, pois as formas s6 fazem
sentido quando viabilizam o dominio de determinados conteldos.
O método é essencial ao processo pedagdgico” (SAVIANI, 2011, p.
65-66). A escola cabe o papel de possibilitar as novas geracdes o
acesso ao mundo do saber metddico, sistematizado, cientifico. Por
iSSO, precisa se preocupar com a organizagao de processos, com 0
descobrimento das formas adequadas a essa finalidade, sendo esta a
questao principal da pedagogia escolar.

Duarte (2012a, p. 164) referindo-se a critica aos conteudistas,
explica que o adjetivo conteudista é frequentemente utilizado com um
sentido pejorativo, revelando “a visao unilateral que muitas pessoas
tém do que seja o contelido do conhecimento”. Quem pensa dessa
forma nao compreende a dialética entre conteldo e forma. Esse
mesmo autor, citando as palavras de Vigotski, esclarece que “Um
determinado conteldo pode ser apresentado de maneira adequada
tdo somente com o auxilio de determinadas formas” (VIGOTSKI,
1995, p. 54 apud DUARTE, 2012a, p. 164). O termo transmisséao de
conhecimentos deve ser compreendido no sentido de instrumentalizar
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(de possibilitar 0 acesso e a apreensao dos instrumentos essenciais:
conhecimentos artisticos, cientificos e filoséficos em suas formas mais
desenvolvidas) o aluno com as ferramentas basicas que possibilitem
a sua participagao na sociedade. Portanto, o conceito de transmissao
nao € concebido como simples reproducédo de conhecimentos de
modo passivo, mecanico, conforme acontecia na pedagogia tradicional
(SAVIANI 2002; 2008b).

A segunda critica se expressa pela dicotomia entre socializacéo
versus producdo do saber. De acordo com Saviani (2011, p. 66), é
possivel fazer a articulacéo entre o problema da relagao entre forma
e conteldo com o da socializagdo do saber produzido. E justamente
sobre a base do problema da socializacao dos meios de producao que
é preciso considerar como fundamental a questao da socializacdo do
saber elaborado. Isto porque “o saber produzido socialmente € uma
forca produtiva, € um meio de produgéo”. A tendéncia na sociedade
capitalista é a de “torna-lo propriedade exclusiva da classe dominante.
N&o se pode levar essa tendéncia as Ultimas consequéncias porque
isso entraria em contradicdo com os proprios interesses do capital”
(SAVIANI, 2011, p. 66).

A classe dominante, portanto, toma providéncias para que
o trabalhador obtenha algum tipo de saber, sem o qual ndo poderia
produzir; “se o trabalhador possui algum tipo de saber, ele é dono de
forga produtiva e no capitalismo 0os meios de producao sao propriedade
privada!” (SAVIANI, 2011, p. 66-67). E por isso que a histéria da escola
no capitalismo carrega consigo essa contradicao. O autor relembra que
Adam Smith, ja indicava claramente que os trabalhadores deveriam ser
educados, porém em doses homeopaticas, ou seja, deveriam receber
somente “o minimo necessario de instrugdo para serem produtivos,
para fazerem crescer o capital”. Nada mais do que isso. Isso significa
que o saber sistematizado deveria continuar sendo de propriedade
privada a servigo do grupo dominante (SAVIANI, 2011, p. 66-67).
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No contexto da PHC, o problema da socializacdo do saber,
inspira-se totalmente “na concepgéao dialética, na critica da sociedade
capitalista desenvolvida por Marx” (SAVIANI, 2011, p. 67). Dai a maxima
de Saviani (2008b) de que os dominados (os explorados) precisam
dominar (adquirir os conhecimentos) aquilo que os dominantes
dominam para poderem se libertar de sua condicdo de exploragéao.
Alémdatransmisséo efetiva dos conhecimentos relevantes acumulados
pela humanidade, é necessario que a educagao escolar contribua para
a construgdo da consciéncia de classe dos dominados.

Em relacédo a terceira dicotomia, saber versus consciéncia,
a pedagogia histérico-critica é acusada de dar mais importancia
a aquisicdo do saber do que a consciéncia critica. Esse tipo de
“objecdo pressupbe que é possivel desenvolver a consciéncia a
margem do saber. E como se o0 acesso ao saber pudesse ser feito
de forma inconsciente”. Em verdade, a medida que os trabalhadores
dominam os instrumentos de elaboragcdo do saber é que o nivel de
suas consciéncias aproxima-se de uma forma elaborada. Sob essa
dtica, “é que a propria expressao elaborada da consciéncia de classe
passa pela questao do dominio do saber” (SAVIANI, 2011, p. 67-68).

A quarta dicotomia trata sobre a questdo do saber acabado
versus saber em processo. Essa critica aponta que a PHC “implicaria
numa visdo do saber como algo definitivo e acabado, tratando-se
apenas de transmiti-lo” (SAVIANI, 2011, p. 68). Esta objecéo também &
descabida. Como o saber é produzido socialmente, ndo cabe falar em
saber acabado, uma vez que a produgéo social do saber é histérica,
portanto, “ndo é obra de cada geragao independente das demais”. O
problema da pedagogia é exatamente “permitir que as novas geragoes
se apropriem, sem necessidade de refazer o processo, do patriménio da
humanidade, isto é, daqueles elementos que a humanidade ja produziu
e elaborou” (SAVIANI, 2011, p. 68). O fato de se falar na socializagao
de um saber, “supbe um saber existente, mas isso nao significa que o
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saber existente seja estatico, acabado”. Trata-se de um saber que esta
sujeito a transformacéo, “mas sua prépria transformacéo depende de
alguma forma do dominio deste saber pelos agentes sociais. Portanto,
0 acesso a ele impoe-se” (SAVIANI, 2011, p. 68).

Quanto a quinta dicotomia saber erudito versus saber popular,
esse autor acredita “que ela pode ser ligada a questdo do ponto
de partida e ponto de chegada”. Ha a afirmacédo de que a PHC
valorizaria a cultura erudita em detrimento da cultura popular e, que
devido a centralizacdo no ponto de chegada, desconsideraria o ponto
de partida. Ora “o saber é histérico, e como tal é apropriado pelas
classes dominantes, mas isso nao significa que ele seja inerentemente
dominante” (SAVIANI, 2011, p. 68-69). Aquilo que hoje recebe a
denominagao de “'saber burgués’ &€ um saber do qual a burguesia se
apropriou e colocou a servigo de seus interesses” (SAVIANI, 2011, p.
69, grifo do autor).

E relevante compreender que “essa dicotomia entre saber
erudito como saber da dominacdo e saber popular como saber
auténtico proprio da libertagdo € uma dicotomia falsa”. O saber
erudito ndo é puramente dominante, burgués e a cultura popular
nao é puramente popular. A cultura popular absorve “elementos da
ideologia e da cultura dominantes que, ao se converterem em senso
comum, penetram nas massas”. Essa dicotomia precisa ser superada
porque se 0 povo tem acesso ao saber erudito, este, ndo € mais sinal
distintivo de elites, ou seja, ele se torna popular. A cultura popular
compreendida “como aquela cultura que o povo domina, pode ser a
cultura erudita, que passou a ser dominada pela populagéo. A isso
se liga a questao do ponto de partida versus ponto de chegada”
(SAVIANI, 2011, p. 68-69, grifo do autor).

Esse autor assevera que € injusta a acusacéo de que descuidou
da cultura popular. Registra que no seu texto “Para além da curvatura
da vara”, trabalhou o problema pedagdgico levando em conta essa
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“diferenca entre o ponto de partida e o ponto de chegada”. Mostrando
que o processo pedagodgico deve “realizar no ponto de chegada o
gue no ponto de partida nao esta dado” (SAVIANI, 2011, p. 69, grifos
do autor). Do ponto de vista escolar, a cultura popular, “é da maior
importancia enquanto ponto de partida”. Entretanto, ndo é a cultura
popular que vai delinear “o ponto de chegada do trabalho pedagégico
nas escolas. Se as escolas se limitarem a reiterar a cultura popular,
qual sera sua fungao”? Para desenvolver essa cultura popular, que €
assistematica e espontanea, o povo ndo necessita de escola, uma vez
qgue pode desenvolvé-la “por obra de suas proprias lutas, relagbes
e praticas”. O povo necessita “da escola para ter acesso ao saber
erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de
forma elaborada os contelidos da cultura popular que correspondem
aos seus interesses” (SAVIANI, 2011, p. 69-70).

Uma questdo fundamental na pedagogia, exposta com
veeméncia pelo movimento escolanovista, trata-se dos interesses do
aluno. O objetivo do processo pedagdgico é o desenvolvimento dos
alunos, portanto, seus interesses devem necessariamente ser levados
em consideracéo. O problema, entretanto, € o seguinte: que interesses
tém os alunos? E preciso questionar, também, se a referéncia é o
aluno empirico ou o aluno concreto. O aluno empirico, ou seja, aquele
que pode ser imediatamente observavel tem determinados desejos,
aspiragdes e sensaces “que correspondem a sua condigado empirica
imediata”. No entanto, essas aspiracoes, desejos “nao correspondem
necessariamente aos seus interesses reais, definidos pelas condi¢des
sociais que o situam como individuo concreto” (SAVIANI, 2011, p. 71).

Aquilo que a crianga manifesta como seu interesse a primeira
vista nem sempre “é de seu interesse como ser concreto, inserido
em determinadas relacdes sociais”. Em contrapartida, os conteldos
que o aluno tem a tendéncia de “rejeitar sdo, no entanto, de seu
maior interesse enquanto individuos concretos”. Assim, a énfase
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nos contetdos instrumentais nao pode se desvincular “da realidade
concreta dos alunos, pois € justamente a partir das condigoes
concretas que se tenta captar por que e em que medida esses
instrumentos sado importantes” (SAVIANI, 2011, p. 71). Cabe ao
professor definir aquilo que é importante que os alunos aprendam
para viver na atual sociedade. Sob a perspectiva da PHC, o professor
ao trabalhar com o aluno concreto necessitara do dominio das
objetivagbes humanas “para realizar aquela colaboracao original
do adulto para com a crianca de que falava Vigotski”. Foi esse o
caminho que Vigotski e seus colaboradores seguiram “ao constatar
que o desenvolvimento do psiquismo humano é promovido pela
educacao”. A aprendizagem promovida pela educacao ndo segue o
desenvolvimento, mas o antecede e o empurra para frente. Portanto,
as relacdes entre psicologia € pedagogia se manifestam “na forma
de acao reciproca” (SAVIANI, p. 2019, p. 185).

A PHC, tendo como categoria central a nogao de concreto, € uma
pedagogia concreta “que considera os educandos como individuos
concretos, isto é, como sinteses de relagbes sociais”. Uma pedagogia
marxista cuja inspiragdo e construcéo estdo “em consonancia com
0s principios tedrico-praticos do materialismo historico” (SAVIANI,
2012¢c, p. 84). Para a pedagogia tradicional (pedagogia da esséncia)
os educandos sdo considerados como individuos abstratos, ou seja,
“como expressdes particulares da esséncia universal que caracteriza
a realidade humana”, ja a pedagogia moderna (pedagogia nova) os
considera “como individuos empiricos, isto €, como sujeitos singulares
que se distinguem uns dos outros pela sua originalidade, criatividade e
autonomia, constituindo-se no centro do processo educativo”. Seguindo
por esse caminho a pedagogia moderna elimina a histéria, “naturalizando
as relacdes sociais, como se 0s educandos pudessem se desenvolver
simplesmente por suas disposiges internas, por suas capacidades
naturais, inscritas em seu codigo genético” (SAVIANI, 2012¢, p. 78-79).
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De modo diferente, a perspectiva histérico-critica da educacao
“considera que os educandos, enquanto individuos concretos,
manifestam-se como unidade da diversidade, ‘uma rica totalidade de
determinagdes e de relagdes numerosas’, sintese de relacdes sociais”
(SAVIANI, 2012¢, p. 79, grifo do autor). Logo, aquilo que é do interesse
do “aluno concreto diz respeito as condigbes em que se encontra e que
ele nao escolheu”. Assim, também, os meios e as relacdes de produgéo
que foram herdados da geracao anterior pela geracao atual, nao foram
por ela escolhidos, com isso “a sua criatividade nao é absoluta, mas se
faz presente” (SAVIANI, 2012c¢, p. 79). A criatividade sera expressa pela
“forma como assimila estas relagdes e as transforma”. Deste modo, 0s
educandos, como concretos, “também sintetizam relagbes sociais que
nao escolheram”. Isto anula a ideia, que néo corresponde a realidade
humana, “de que o aluno pode fazer tudo pela sua prépria escolha”.
Disso decorre que, para compreender os interesses dos alunos, é
de grande importancia a distingdo “entre o aluno empirico e o aluno
concreto, firmando-se o principio de que o atendimento aos interesses
dos alunos deve corresponder sempre aos interesses do aluno
concreto”. O aluno empirico pode ter interesses, desejar determinadas
coisas que nao correspondem necessariamente “aos seus interesses
concretos” (SAVIANI, 2012¢, p. 79-80).

O aluno empirico pode, muitas vezes, nado querer aprender os
conhecimentos e sendo deixado a sua prépria sorte, pode preferir
ficar jogando, brincando, tratando sobre assuntos ligados ao seu
cotidiano sem aprofunda-los, enfim pode preferir ndo estudar os
conhecimentos relevantes mais desenvolvidos pela humanidade.
Os conhecimentos sistematizados, que foram e sdo produzidos
historicamente e que integram o conjunto dos meios de producgao,
podem ndo ser de interesse desse aluno empirico, mas, esses
conhecimentos correspondem diretamente aos interesses do aluno
concreto. Enquanto sintese de relagdes sociais o aluno esta inserido
numa sociedade que coloca exigéncias em relagdo ao dominio de
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determinados tipos de conhecimentos. Com isso, é tarefa precipua
da escola viabilizar o acesso a esses tipos de conhecimentos. E
quais conhecimentos seriam esses? De acordo com Martins (2017),
toda a dindmica do processo escolar deve estar articulada a partir
do trabalho como principio educativo, ou seja, é preciso torna-la uma
forma de fazer com que os alunos “se apropriem do conhecimento
do modo pelo qual o ser social foi e € produzido historicamente,
para que conscientemente possa nele intervir com vistas a finalidade
da humanizagdo” (MARTINS, 2017, p. 255). Os conteldos que
possibilitam a referida apropriagao encontram-se no patriménio cultural
da humanidade e encontram-se sistematizados na forma de ciéncia,
filosofia e arte. Esses conhecimentos precisam ser ensinados “nas
diferentes fases do aprendizado”, com métodos apropriados, “tendo
como ponto de partida o conhecimento que o educando traz articulado
na forma de senso comum” (MARTINS, 2017, p. 256).

A forte defesa pela pedagogia histérico-critica da educagéao em
relacao ao ensino dos contelidos cientificos, filoséficos e artisticos, nao
implica confundi-la com a pedagogia tradicional, uma vez que aquela
defende contelddos vivos, contextualizados, histéricos e ndo contelidos
estaticos, desatualizados e desconectados da realidade dos alunos.
Também néo deve ser confundida com pedagogia autoritaria e que
fomenta a passividade dos alunos, como se caminhasse, em relacao
a esse aspecto, no sentido contrario a escola nova que defendia a
centralidade do aluno. Sob a perspectiva da PHC, o professor deve
incentivar a iniciativa e os interesses dos alunos sem, no entanto, abrir
mao de sua iniciativa. Portanto, professor e alunos, embora ocupem
posicdes distintas nos processos de ensino e de aprendizagem, sao
agentes sociais de transformacao. Duarte (2016) afirma que o ensino
dos contelidos escolares deve ser orientado visando a transformagéo
da concepcéo de mundo dos individuos. Para essa teoria pedagdgica,
ancorada na concepgao de mundo do materialismo histérico- dialético,
a educacéo é, antes de tudo, um processo de formagao humana.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A PHC contrapbe-se as orientacdes pedagdgicas hegemonicas
da atualidade, pseudopedagogias, as quais contam com grande
repercussdo na midia, sdo beneficiadas com uma avalanche
de publicacbes, e, ainda, que de modo difuso e impreciso sao
incorporadas “nas diretrizes que compdem a politica educacional”
(SAVIANI, 2013c, p. 279; 2019). Portanto, sendo divulgadas nas
escolas e no conjunto da sociedade, exercem poder de atracao sobre
os educadores. Saviani (2019) destaca que essas pretensas novas
pedagogias tem tornado a escola esvaziada de sua fungao especifica
de ensinar os conhecimentos sistematizados. A falta de crenga no
saber cientifico e a busca por solugbes magicas, como pedagogia
das competéncias, pedagogia do afeto, transversalidade dos
conhecimentos, multiculturalismo e outras formulas semelhantes, vém
ganhando aderéncia junto aos professores. Com isso, é estabelecida
uma cultura escolar que desvaloriza a cultura elaborada e desprestigia
os professores e 0s alunos que querem trabalhar seriamente,
fazendo prevalecer o imediatismo do cotidiano e o utilitarismo
(SAVIANI, 2019). Apesar das resisténcias quanto a implementacéo
da pedagogia histérico-critica, essa teoria pedagdgica empenhando-
se “em articular a educacéo com a transformacao revolucionaria da
sociedade, convoca-nos para atuar nas varias frentes de luta que se
impbem aos educadores no contexto atual” (SAVIANI, 2013c, p. 279).

A pedagogia histérico-critica, mantendo-se fiel a diretriz
metodoldgica gramsciana de atentar para as novas questoes
gue a nova situagao histérica impde, procura seguir no campo da
educacgao brasileira consciente de que é necesséario enfrentar e
superar todas as limitacdes para que seja possivel levar a bom termo
essa tarefa (SAVIANI, 2013a, p. 77). Todavia, ndo se deve ter “ailusao
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de que ela pode ser adotada como referéncia para a organizagao
da educacgéo nacional e como orientacdo das politicas educativas
no quadro das relagcdes sociais vigentes dominadas pelo capital”
(SAVIANI, 2019, p. 159). Segundo Saviani (2019), o que se propde é
que essa pedagogia possa servir, em relagdo a educagao, como uma
arma de resisténcia e de combate que possibilite instaurar relagoes
educativas que correspondam as necessidades e aspiragbes dos
trabalhadores. Com ela, ha, também, o desejo de “contribuir para
que os professores revejam sua propria agao pedagdgica auxiliados
e/ou provocados pelos posicionamentos nela apresentados”. Essa
proposicao pedagodgica, obviamente, “aponta na direcdo de uma
sociedade em que esteja superado o problema da divisdo do saber”.
Entretanto, como arma de luta, “foi pensada para ser implementada
nas condigdes da sociedade brasileira atual, na qual predomina a
divisdo do saber” (SAVIANI, 2008b, p. 64).

Essa teoria pedagogica € relevante tanto para a formagao
inicial quanto continuada de professores podendo ser considerada
como um antidoto em relacdo as pedagogias hegemoénicas da
contemporaneidade, as quais pertencem a um amplo grupo, composto
por pedagogias que ja circularam no campo educacional brasileiro.
Porém, conforme os apontamentos de Saviani (2012a; 2019), essas
concepgbes pedagodgicas foram refuncionalizadas, no contexto
neoliberal e pds-modermo, e receberam novas denominagoes. E
necessario ressaltar que as pedagogias hegemoénicas (representadas
pelo neoprodutivismo com as variantes do neotecnicismo,
neoconstrutivismo e neoescolanovismo), apesar de apresentarem
diferencas entre si, ttm um ponto crucial em comum: conduzem a
secudarizagao e/ou esfacelamento do ensino dos conhecimentos
artisticos, cientificos e filoséficos, contribuindo para o esvaziamento da
natureza e da especificidade da educacgao escolar e, consequentemente,
para a manutencao da sociedade capitalista.
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De acordo com Saviani (2012a, p. 169), com a pedagogia
neotecnicista (tecnicismo refuncionalizado) o controle de deciséo é
deslocado do “processo para os resultados”. Com isso, “a avaliacao
converte-se no papel principal a ser exercido pelo Estado”, seja de
forma mediata, “pela criagdo das agéncias reguladoras”, seja de forma
direta, “como vem ocorrendo no caso da educagao, com a criagao de
sistemas nacionais de avaliagao”, os quais s&o encarregados “de avaliar
os alunos, as escolas, 0s professores e, a partir dos resultados obtidos,
condicionar a distribuicao de verbas e a alocagao dos recursos conforme
os critérios de eficiéncia e produtividade” (SAVIANI, 2012a, p. 169).

O lema do aprender a aprender tem raizes na vertente
escolanovista, no entanto, através do construtivismo, recebeu
atualizacao e revitalizacao (DUARTE, 2001). Saviani (2012a) destaca
que esse lema, na situacdo atual, é ligado a constante exigéncia
de atualizagdo posta pela necessidade de ampliagdo do ambito da
empregabilidade. A metamorfose, os ajustes e a sua ressiginificacao,
no que tange a sua elaboracao originaria calcada no escolanovismo,
permitem que a denominacdo neoescolanovismo seja adequada
a essa forte revitalizagdo e refuncionalizacao. No atual contexto, de
modo semelhante ao que ocorreu na passagem do construtivismo
para 0 neoconstrutivismo, o neoescolanovismo ou pedagogia
neoescolanovista, recupera os principios basicos da pedagogia nova,
tais como: a centralidade da crianga, o lema do aprender a aprender, a
atividade do aluno, e a valorizacao da autoaprendizagem. No entanto,
nao mantém a mesma preocupacdo em estruturar uma pedagogia
com bases cientificas. Muito pelo contrério, respirando o clima da pés-
modernidade, “comunga da desconfianca na ciéncia, da descrenca
nas metanarrativas, da impossibilidade de atingir-se a verdade e o
conhecimento objetivo” (SAVIANI, 2012a, p. 167).

A pedagogia histérico-critica foi elaborada para a realidade
brasileira e luta por um novo tipo de sociedade e pelos interesses dos
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dominados, defendendo e apontando caminhos para uma educacao
de qualidade para as camadas populares. E uma pedagogia de
combate que oferece armas criticas e proposigoes (orientagcdes) para
que os professores possam cotidianamente lutar. As redes de ensino,
escolas, professores e educadores, de modo geral, ao assumi-la para
orientar o trabalho educativo devem estar vigilantes para resistir as
seducdes das pedagogias hegemdnicas da atualidade, contrapondo-
se, portanto, as perspectivas de ensino espontaneistas, pragmaticas,
assistematicas e defensoras do cotidiano, do ensino ligado a vida, as
competéncias e habilidades, as quais secundarizam e/ou esfacelam
a socializacao dos conhecimentos. De acordo com Duarte (2016), “a
escola atende tdo melhor aos interesses da burguesia quanto mais ela
fortaleca a identificagdo natural das novas geracdes a vida ‘tal como
ela €. Por si s6 a escola ndo faz a revolugdo, mas lutar para que
ela “transmita os conteldos classicos é uma atitude revolucionaria”
(DUARTE, 2016, p. 27, grifo do autor).

Sob a perspectiva da PHC, é necessario, portanto, reconhecer
e defender a importancia da transmissdo dos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos em suas formas mais desenvolvidas.
Considerando, evidentemente, que essa transmissao nao ocorre
por meio de um processo passivo para o aluno, tampouco que tais
conhecimentos devem ser ensinados de modo desligado da vida,
visto que os cinco momentos dessa pedagogia s&o interligados, e
que a mesma tem como categoria central a mediagdo que implica
na necessidade da contradigao entre os conhecimentos dos alunos
e os do professor. Assim, sob a otica dessa teoria pedagdgica, os
conhecimentos cotidianos, espontaneos sao entendidos como ponto
de partida, mas jamais como ponto de chegada da pratica educativa
que deve almejar a transmissao dos mencionados conhecimentos.

Acredita-se que apesar das circunstancias atuais, é possivel
e necessario realizar um trabalho educativo transformador, que
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instrumentalizado pelos fundamentos tedricos e didaticos da PHC,
insere-se no processo maior de transformagdo da sociedade,
buscando contribuir para melhorar a qualidade social da educacao
das classes populares. A consciéncia de que a sociedade capitalista
nao é um campo adequado para a implantacdo dessa teoria
pedagdgica ndo deve inviabilizar as agbes de professores e de outros
educadores, que podem assumir 0 compromisso de trabalharem com
os alunos os conhecimentos sistematizados em suas formas mais
desenvolvidas, como instrumentos que possibilitem a construcéo de
uma nova concepgdo de mundo (materialista, histérica e dialética).
Capacitando-os, assim, através da educacéo, mas nao somente por
ela (os movimentos sociais populares, também, desempenham papel
relevante), para as resisténcias e lutas que visam a transformacao
da atual forma de sociabilidade que € excludente. Nessa direcéo, os
professores podem agir como intelectuais organicos vinculados aos
dominados, contribuindo para que, estes, possam estabelecer uma
nova relagao hegemaonica que permita a constituicao de um novo bloco
histérico a ser por eles dirigido. A educagao escolar como mediacéo
social, ocupa um papel crucial para que as classes populares possam
elevar o seu nivel cultural, sem o qual ndo podem alcancar ahegemonia.
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