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PREFACIO

As/os autoras/es que subscrevem os capitulos deste livro
pensam/escrevem a partir de um lugar comum: as licenciaturas.
As problematizacbes e tematicas aqui presentes emergiram de
pesquisas desenvolvidas junto aos estudantes, no chao da escola.
Isto resulta em uma arquitetura textual rizoméatica, nao linear. Feita
de inUmeras entradas, saidas e interseccOes, derivada das rela-
cOes e interagbes diversificadas e dialégicas presentes nas praticas
pedagdgicas. Assim, cada artigo possui vida propria, podendo ser
lido separadamente; todavia, sem se desgrudar do todo, na medida
em que também oferece pistas subsidiadoras da leitura do conjunto
das reflexdes.

O livro aborda operagdes nos territérios da diversidade de
praticas pedagogicas, das escolhas epistemoldgicas e metodolo-
gicas e dos efeitos dessas concepgdes sobre as praticas educacio-
nais na Educacédo Bésica. Varios cenarios da experiéncia de viver
a escola na regiao de Blumenau - SC sao delineados e tomam um
relevo importante na compreensao critica do fazer pedagégico em
“tempos de recusa da docéncia e do outro”. Estes cenarios contri-
buem para o entendimento e reconhecimentos de processos de
resisténcia, de possibilidades de comunicagao, de afirmacéo da
diferenca e de enfrentamentos éticos, politicos e pedagdgicos.

Especificamente, o primeiro capitulo aborda a formagao de
professores na fronteira sul Brasil e Argentina, trazendo o relato
de experiéncias bilingues na docéncia, da troca intercultural, da
produgéo de violéncias e também da luta por direitos, solidarie-
dade e fortificagdo das experiéncias democraticas. Os autores e
a autora abordam as praticas politico-pedagogicas de alteridade
na efetivacdo de uma educagao engajada em movimentos éticos
e politicos produtores de uma docéncia para além das fronteiras.
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O capitulo 2 aborda a questao do curriculo em pedagogias dife-
renciadas (Waldorf, Montessori € Escola da Ponte) destacando
algumas discussdes em torno da organizacao (tempos, espagos
e saberes das ciéncias da natureza), da avaliagdo e do ensino
tradicional como uma pratica. No capitulo 3, aborda-se a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) nas licenciaturas como parte dos
Projetos Pedagodgicos dos Cursos de uma Universidade Publica. As
autoras e o autor destacam a baixa carga horaria, a alta comple-
xidade dos aspectos linguisticos e gramaticais, o uso da lingua
como pratica comunicativa e a cultura surda. O capitulo 4, por
sua vez, reflete sobre a relevancia sécio-educacional da proble-
matizagdo da automedicagao na area de Ciéncias da Natureza no
Ensino Fundamental. Observando-se as pesquisas sobre saude
publica, sobre alfabetizacéo cientifica e sobre os documentos curri-
culares nacionais. Ja o capitulo 5 retoma a questdo da docéncia
por meio de aspectos gerais da formacao de professores no Brasil.
Apresentando uma analise de modelo da relacdo entre os dominios
do conhecimento do professor proposto por Grossman (1990) e o
uso de um questionario (CoRe - representacdo do conteldo ) para
desenvolver e documentar o PCK (Conhecimento Pedagdgico de
Contetido). Por fim, o Ultimo e sexto capitulo aponta os movimentos
de desescolarizacao e da Educacao Domiciliar, que possuem histo-
ricamente vertentes que oscilam entre 0 anarquismo e 0 conser-
vadorismo. Para as autoras, no Brasil, apenas o viés conservador
e religioso tem se consolidado, inclusive, por meio de articulagao
politica e criando possibilidades de sua implementacéo.

Como, entdo, a democratizacdo dos saberes se configura
como desafio colocado a Educagdo na conjuntura de aniquila-
mento da alteridade, propalagéo de discursos de odio e pds-ver-
dades, fragilizacdo do humanismo e ataque aos Direitos Humanos?
Buscando responder a esta pergunta, as/os autoras/es afirmam a
diversidade de saberes € as praticas e as perspectivas pedagogicas
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em uma contemporaneidade marcada pela vigorosa ascensao
desses discursos de anti-intelectualismo, de desqualificacao da
educagao publica e ciéncia, de demonizagdo dos professores e de
odio as diferengas. Investem, portanto, na construcéo de dialogos
voltados para a analise critica da realidade educacional. Uma
empreitada engajada no enfrentamento deste projeto de destruigao
dos pilares epistemoldgicos, metodoldgicos, éticos e estéticos que
balizam a educacéo brasileira e mundial.

Emerson Martins e Rogério Machado Rosa,
aos 15 dias de setembro de 2019 (Realeza e Floriandpolis)

DOI: 10.31560/pimentacultural/2019.829.7-9
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Resumo:

As reflexdes/inquietagdes que tecemos aqui dizem respeito a diversos
processos agenciados por 3 docentes em experiéncias de formacao
de professores(as). Ressaltamos as relacdes de alteridade como
um importante referencial para a efetivagdo de uma educagao enga-
jada em movimentos éticos e politicos capazes de superar matrizes
dicotdmicas, normatizantes e hierarquizantes. Problematizamos
acontecimentos vivenciados na relagdo com professores habitantes
da fronteira, forasteiros/as da diversidade, estrangeiros/as e nacio-
nais, disponiveis ao encontro com o/a outro/a, a partir do Programa
Intercultural de Escolas de Fronteira. Abordamos aqui as potenciali-
dades de um processo dialdégico engendrado por préticas politico-
-pedagogicas de alteridade, de abertura para o(a) outro(a) de nés
mesmos(as) e de conexao com as poténcias e desafios do educar
para uma sociedade onde as pessoas usufruam de direitos, da soli-
dariedade e de experiéncias democraticas.

Palavras-chave:
Formacao de professores(as); Etica; Alteridade:; Interculturalidade.

O andarilho. Quem chegou, ainda que apenas em certa medida,
a liberdade da razéo, ndo pode sentir-se sobre a Terra sendo como
andarilho — embora n&o como viajante em dire¢&o a um alvo ultimo:
pois este ndo ha. Mas bem que ele quer ver e ter os olhos abertos
para tudo que propriamente se passa no mundo; por isso Nao pode
prender seu coragao com demasiada firmeza a nada de singular;
tem de haver nele préprio algo de errante, que encontra sua alegria
na mudanca e transitoriedade (Nietzsche).

Os significados primeiros de se sair em busca do
desconhecido s&o retomados por Onfray (2007), em “Teoria da
Viagem: uma poética da geografia”, aludindo a histéria de Caim
(agricultor, sedentario) e Abel (pastor, nbmade). Onfray estabelece
dois pdlos entre os quais todos nés oscilamos: nomadismo versus
sedentarismo. Do amor ao movimento diaspdérico a paixao pelo
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imobilismo, pelo enraizamento. Entre um e outro, supomos haver
zonas de indiscernibilidades; deslizes, derivas, devires: o espaco do
fora, segundo Blanchot (2005). Deserto vibrante. Espaco de criagao.
E é deste lugar-limite que desejamos falar.

Este texto versa sobre experiéncias-limite por nés vivenciadas
sob o signo das tensbées do nomadismo, do espirito da viagem,
do cruzamento de fronteiras (culturais, linguisticas, educacionais,
didatico-pedagogicas...). Estas experiéncias-limite deram-se em
contextos de formagao de professores da Educagéo Basica de duas
cidades gémeas fronteirigas, no Brasil (Dionisio Cerqueira e Santo
Antdnio) e na Argentina (Bernardo de Irigoyen e San Antonio). Como
afirma Onfray (2007), o mundo resiste as tentativas de colocé-lo
em palavras. Aqui, nesta narrativa reflexiva com foco em aventuras
interculturais na docéncia, remontamos aos estados vibrantes de
Nnossos corpos-docentes-desejantes. Se em um primeiro momento,
noés, os escritores desta narrativa, la estavamos como “formadores”,
em pouco tempo fomos arrebatados por uma sabedoria ancestral,
a saber: o aprendizado do mundo se da simultaneamente ao apren-
dizado de nés mesmos.

Do ponto de vista da formagao humana, somos movidos
pelo desejo de transito? A viagem e o desejo de viajar coincidem
com a nossa condicao ontolégica? Seria este desejo, o de inter-
cambio, tributario de uma espécie de recusa ao sedentarismo? Ou
seria um duelo entre o espago liso e o estriado? Em nds, o espago
estriado poderia também alisar-se, expandindo-nos, movendo-nos?
E, ao contrario, também poderia o liso estriar-se, estratificando-nos
e imobilizando-nos? Os fildsofos Deleuze e Guattari (1996) nos
ensinam que o espaco estriado “ordena, fixa e faz sucederem-se
formas distintas. Ele organiza as linhas de planos horizontais e verti-
cais, ele territorializa. J& 0 espago liso é aquele da variagéo, é o
desenvolvimento continuo da forma. E o desprendimento, a dester-
ritorializacao” (p.184). Liso é nomos, estriado é polis. Liso € nbmade,
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estriado é sedentario. Dicotomias a parte, porém, ambos parecem
coexistir em nds, em um movimento constante. Um esta para a fuga.
O outro esta para a detengao.

Essa tensdo permanente entre o liso e estriado (nomadismo
x sedentarismo) apresentadas por Deleuze e Guattari (1996) nos
permitem supor que, na busca pela afirmacao do que somos e pela
conquista do que ainda podemos nos tornar, somos impelidos, para-
doxalmente, ora para o movimento, para a deslocacao e ora para
imobilidade. No movimento, conhecemos o amor pela errancia itine-
rante, pela vertigem criadora. Quando capturados pelo imobilismo e
pela vontade de enraizamento, passamos a amar a fixidez. Somos
seduzidos pela promessa de identidade, seguranca, posse e controle
de nés mesmos. O liso possibilita a exploracéo da superficie pano-
ramicamente, enquanto o estriado nos adentra nas profundezas, na
densidade das coisas que supostamente (in)existem.

Essa perspectiva paradoxal pode nos oferecer pistas
interessantes para compreendermos tanto a marcha inexoravel de
alguns povos, pastoreando 0s seus rebanhos, quanto a dedicagao
de outros a um so lugar, onde delimitam seus territérios, cuidam
dos seus campos e reafirmam seus habitos. Dizer isto equivaleria a
supormos que nossas formas de vida sdo animadas por dinamicas
contingentes de aceleragéo, desaceleragéo, chegadas, partidas,
(des)encontros, apropriagdes/demarcacoes territoriais e cruzamentos
de fronteiras que complexamente inauguram, marcam e atravessam
nossas subjetivagbes? Uma vez aplicada a experiéncia da (auto)
formacéao docente, situada no transito fronteirico Brasil-Argentina, esta
mesma premissa nos seria Util para a construgao de inteligibilidades
sobre a marca da diferenca em nds, a alteridade radical (Derrida,
2002), em nossos corpos-docentes habitados pelo entre-lugar? A
alteridade radical, que ndo pode ser igualada por qualquer outra,
sinalizaria a possibilidade de abertura para “o fora” (espagos e
relacdes a-significadas), isto €, 0 nosso encontro com professores/
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as argentinos/as? Seria esta uma experiéncia-docente-estrangeira e
nomadica, avessa as pedagogias sedentarias e territorializadoras?

Assim, espacos lisos e estriados, corpos nbmades e sedentéa-
rios, territérios sedimentados e a deriva ganham, aqui, o sentido de
alteridade radical do mundo. Uma luta que travamos, na docéncia
peregring, onde as pistas utilizadas para nossa orientagdo sao
definidas por Foucault (2001) como pensamento dobrado sobre o
proprio pensamento, como exercicio mesmo da reflexao filosdfica e
também pedagdgica. “E 0 movimento pelo qual nos libertamos — com
esforgos, hesitacoes, sonhos e ilusbes — daquilo que se pretende
verdadeiro e univoco. Todo o trabalho que se faz para pensarmos
diversamente, para fazermos diversamente, para tornarmo-nos dife-
rente do que somos” (Foucault, 2001, p. 143). Uma viagem rumo ao
que nos transcende, um percurso alterizante, um destino incerto.

Devires nomadicos da/na formagao de professoras/es

O processo de formagado de professores, como aqui o
entendemos, € um espago-tempo voltado a produgéo de sentidos
e olhares atentos a efetivagao dos direitos humanos nas e por meio
das escolas, tendo as relacbes de alteridade como importante
referencial para uma educagao engajada em movimentos éticos e
politicos capazes de superar matrizes dicotébmicas, hierarquizantes,
assim como valores cristalizados, segregatérios e excludentes.
Ressaltamos que no campo ético nao tem cabimento a prescricao e a
normatividade, apenas fazendo sentido um processo de assumir-se
responsavel e livre (Freire, 1967, 1979; Léevinas, 2000). A docéncia,
em suadimensao ética, abre espago a humanizagao em sua poténcia
de devir, haja vista que ndo ha uma natureza humana, mas uma
constituicdo e produgdo sécio-histérica-cultural. O/A professor(a)
€ responsavel (e também livre) para promover experimentacoes
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coletivas de performances coloridas pela hospitalidade, em lugar
da hostilidade, valendo-se de uma certa sensibilidade tatica e
estética (em lugar da invisibilidade condicionada) e de uma atencéo
para a vulnerabilidade, engendrando saberes e fazeres criativos e
criadores frente as adversidades, conflitos, fragilidades e fortalezas
que se manifestam em sua trajetéria profissional.

Falamos aqui sobre professores habitantes da fronteira,
estrangeiros/as disponiveis ao encontro com o/a outro/a, forasteiros/
as da diversidade. Iniciamos essa narrativa, inspirados por Gualtério
Sequeira, professor argentino que na década de 70 foi fundador e
tornou-se diretor da primeira Escola de Ensino Médio de Bernardo
de Irigoyen (cidade gémea de Dionisio Cerqueira situada no Brasil).
Gualtério tem formacao em Geografia e € muito sensivel as fronteiras’.

Certo dia, em uma conversa informal sobre as relagbes de
alteridade transfronteirigas, o professor Gualtério disse em claro
“portunhol” (lingua que para ele subverte o bilinguismo, ja que &
produto do encontro entre dois grupos culturais linguisticamente
distintos) que a interculturalidade transcende as palavras. No seu
portunhol - que fortemente se aproximava do portugués brasileiro,
dada sua grande gentileza ao se expressar para interlocutores
que tém esse idioma como lingua materna - passou a narrar um
jogo, agora narrado por nés, o qual tem inicio com uma “pelota”.
Na verdade, prescindindo da mesma, bastando um pouco de
papel amassado e arredondado. Esse amontoado de vontade de
encontro € langado de uma crianga para outra e de volta para a

1. Gualtério € um jovem professor de Geografia com mais de sete décadas completadas, quando
nos cedeu uma entrevista em 2015. Durante a ditadura argentina, esse docente foi perseguido
e afastado da escola que fundou. Como forma de subsisténcia, foi explorado como mensur
(no plantio de erva mate) e sofreu o terror de ser forgado a ocultar sua identidade, saberes e
fazeres, evitando ser descoberto, preso ou morto. Décadas ap6s o final da ditadura e com idade
compativel com a sua aposentadoria, Gualtério recebeu com amorosidade e desprendimento
um pedido de desculpas do governo argentino pela perseguicao sofrida, passando a assumir,
repleto de felicidade, um cargo na Secretaria de Educacéo de Misiones. Portanto, ressaltamos
que este nao é um pseuddnimo e sim 0 nome que leva consigo esse professor forasteiro.
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primeira novamente, até que em determinado momento, ocorre um
gol, quando entao uma das criancas grita “Maradona!”, enquanto
a outra entoa “Pelé!”. Al estd em jogo a interculturalidade, antes
mesmo que qualquer palavra fosse pronunciada em qualquer que
fosse o idioma. Segundo esse mestre, a interculturalidade antecede
as palavras enunciadas, sua condigao sine qua non é o gol tabe-
lado entre universos culturais distintos. Jogo que segue em frente,
sempre aberto e inacabado.

Esse encontro com Gualtério ocorreu a partir do Programa
Intercultural de Escolas de Fronteira (PEIF)2. Podemos notar no
(des)encontro entre nativos (brasileiros, haja vista que as formagoes
ocorriam em uma escola no Brasil, por questdes burocréticas e
migratdrias) e forasteiros (os argentinos que lecionavam e viviam na
fronteira entre os dois paises) uma complexa e dinamica transver-
salizagao e permeabilidade entre as culturas, linguas e outras idios-
sincrasias que se esbarram nas fronteiras. As fronteiras - sejam elas
geograficas, politicas, subjetivas, afetivas, culturais, linguisticas,
histéricas, ideoldgicas, econémicas, corporais, sociais, epistemo-
l6gicas - configuram-se como cenarios marcados por relagbes de
poder assimétricas, perpetuando muitas vezes processos de colo-
nizagao, dominagao. Nao obstante, tais diferencas hibridizam-se,
revisitando, transformando e subvertendo gostos e modos de se
estar, se ver, se sentir e se posicionar no mundo. Nesta contenda
e/ou nesta teia relacional, a educagao € situada em um cenario no
qual séo institucionalizadas proposigoes de politicas publicas inter-
culturais. Em Ultima analise, a perspectiva intercultural implica que
nods - na experiéncia de docentes - potencializemos relacdes respei-
tosas entre grupos culturais distintos, por meio de processos demo-
craticos, dialégicos (STOER & CORTESAO, 1999).

2. Para saber mais sobre o PEIF neste contexto, ver Teixeira e Silva (2014).
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Afirmamos, neste texto, que a experiéncia da alteridade € uma
préatica (im)possivel, uma experimentagao paradoxal. O outro, enig-
matico, ndo é refém do observador a revelar-se; com seu mistério,
nao se entrega a tematizacéo alheia. O/A outro/a, 0 ndo eu, com
seu rosto, seu corpo, sua linguagem, seu pertencimento cultural,
seu pensamento e seus modos de insercéo no mundo, é antidoto a
mesmidade. Transcende a tentativa de submeté-lo aos referenciais
interpretativos e judicativos de um eu, ou de um nds, sedento/a(os/
as) pela vontade de saber e pelo poder sobre o/a outro/a. A alteridade
exige a incessante busca pela afirmacao da diferenca na sua radicali-
dade poético-existencial, pela igualdade de género, classe, etnia, reli-
gido, ideologia, geracao ou qualquer outra modalidade de distincao
ou marcador social, sem restrigbes ou condicionalidades coloni-
zantes. A ética na relacdo com o outro nasce da perpétua busca por
esse (im)possivel e (in)alcancéavel empreendimento, o da assuncéo
do/a outro/a como legitimo/a outro/a, como extensao/desdobramento
do eu, como variacdo de uma mesma substancia: a humana.

A condicéo para a experimentagdo da ética no processo
educacional consiste fundamentalmente na legitimacao da alteri-
dade radical, tal como postulou Lévinas (1982). Consideramos que
a ética é engendrada pelas possibilidades do(a) outro(a) manifestar
a sua verdade, sua presenca radical expressada em relacdo ao seu
pertencimento politico, cultural ou subjetivo (hegemonico ou mino-
ritario). No cenario educacional fronteirigo, valemo-nos de Dantas
(2012) para problematizar as relacdes interculturais como modali-
dades de encontro com o outro, isto é, experiéncias pelas quais
sao criadas condigbes de possibilidade para o compartilhamento
e intercdmbio de universos simbdlicos e de subjetivagao distintos.

Os encontros transfronteiricos sao fortemente marcados
por jogos/dialogos amistosos, avessos as hierarquias. Estar
com o outro, falar com o outro e nao falar do outro, para o outro.
Aprender com o outro, nao apreender o outro. Outro inteiro. Eu
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inteiro. Ambos, paradoxalmente, ja diferenciados pelo frescor do
encontro, pela liberdade poética da heterogeneidade, pela natureza
transformacional dos cruzamentos afetivos. Os encontros sao
éticos quando criam, colorem, potencializam e afirmam diferengas
subjetivas, corporais, politicas, intelectuais, literarias, culturais,
afetivas, pedagdgicas, comunicacionais, existenciais e nao
quando reiteram mesmidades e etnocentrismos aniquiladores das
diferengas. A ética na experiéncia escolar pressupde a profunda
implicagdo com uma politica pedagoégica hospitaleira, o que tem a
ver com o irrestrito acolhimento da alteridade radical no mundo, o
borramento de fronteiras da vida e do (com)viver, a celebracao da
coletividade, da pluralidade e do contato.

No momento das chamadas formacoes do PEIF buscou-se,
incessantemente e atentamente, a nogao de alteridade no cenario
escolar, intentamos a escuta radical, a qual pressupde um corpo
inteiro vivo, disponivel, sensivel e receptivo ao que vem do outro(a),
transcendendo as possibilidades e limites do aparelho auditivo. Diante
do intento de escutar radicalmente, cabe, aqui, 0s seguintes questio-
namentos: como desejamos experimentar esse mundo? Que tipo de
mundo estamos dispostos a construir? Que modalidade de encontro
entre humanos desejamos favorecer? Que projeto de humanos/as
queremos vir a ser? O que permitimos que se faga conosco? O que
nos comprometemos a fazer de ndés mesmos? Como uma politica
pedagdgica eticamente comprometida pode ampliar o espago de
manobra para a construcdo de ambientes e relagcbes democraticas
e anti-colonialistas? Como promover uma cultura do direito irres-
trito a vida, direito incompativel com os fascismos que pervertem o
conviver humano? A gue dores, dilemas e renlncias estao subme-
tidas as pessoas estrangeiras a escola? Como os fascismos, os natu-
ralizados, os dissimulados e os explicitos cristalizam a reproducéo
escolar de fracassos, abusos de poder, exclusdes e outras violéncias
que invisibilizam os direitos fundamentais do/a outro/a, como o direito
a diferenca e ao livre expressar-se?
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Pensar/sentir/viver a alteridade nos provoca a perspectivar a
docéncia e a discéncia como processos humanos, democraticos,
inclusivos, horizontais e nao hierarquizadores. Todavia, no cenario
brasileiro, a educacdo costumeiramente € cerceada e coagida, na
medida em que sua relacdo com uma ética pautada no cuidado
do(a) outro(a) esta cada vez mais cooptada pelos curriculos e por
grupos conservadores que se escoram em limitadas e naturalizadas
conceituagbes de familia e sociedade envoltas em uma aura de
suposta ancestralidade e legalidade, impondo uma racionalidade
prosélita e moralista. Nesse contexto, infelizmente, ndo podemos
perder de vista, saberes e fazeres no campo da educacao que tem
perpetuado, legitimado e fomentado inimeras injusticas, nutrindo
conjunturas abusivas, massificantes e reprodutoras.

Nos processos de formacéo dialdgica dos quais temos parti-
cipado e protagonizado, propusemos reflexdes sobre os lugares
poéticos, éticos, estéticos, afetivos e politicos ocupados por profes-
sores fronteiricos. Um processo coletivo, no qual nos debrugamos
sobre questdes politicas, éticas e de alteridade, sobre as possibili-
dades de ver/ouvir/sentir o que é distinto, alheio, remoto. Destaca-se
como esse(a) estrangeiro(a) existe como uma presencga radical em
mim (nds) e no outro(a). Cabe aqui problematizar: ha lados? Ha
diferengas notaveis e pertinentes? Como séo representadas essas
imagens sobre o0 “outro lado da fronteira”, as pessoas que néo se
enquadram a normatividade, tal como o pobre, a mulher, a crianga,
o ateu, a velha, a feia, 0 gordo, 0 muculmano, a negra, a pessoa
com deficiéncia, a ex presidiaria?

Na formagéo de docentes, busca-se oportunizar experiéncias
coletivas politico-pedagdgicas de alteridade, de abertura para o(a)
outro(a) de nés mesmos(as). Conviver na fronteira &, por vezes, expe-
rimentar uma presenca (ou auséncia) do(a) outro(a) sem alteridade;
dividir o mesmo espago nao é garantia de estar com. Ainda que a
docéncia se configure como experiéncia de viver fronteirigamente,
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na medida em que nos forga habitar com esses(as) outros(as), nao
raro, sua presenga ¢é detectada, esquadrinhada, vigiada, de modo
a hierarquizarmos nossa relacdo com aqueles sujeitos do “outro
lado”, na proporcao em que 0s consideramos menores em relagao
a referéncia distintiva que atribuimos a nés mesmos.

Formacao dial6gica

Inspirados na Pedagogia Dialdgica de Freire (1980), enten-
demos que a vocacéo ontolégica das mulheres, dos homens e das/
0s demais representantes das infinitas variantes de identidade de
género, raca ou qualquer outra configuragdo de marcadores sociais, é
ser sujeito em lugar de objeto. A nocéo de “formagao dialégica” reme-
te-nos a um compromisso com a liberdade e com a ética. Foucault
(1984) problematiza a ética como o exercicio reflexivo da liberdade,
uma modalidade de cuidado de si e do outro. Transversalizados por
esse “espirito epistemoldgico”, apresentamos aqui um debate sobre
processos formativos no campo da docéncia que buscam provocar
0 engajamento em préticas pedagdgicas emancipatérias e acolhe-
doras do/a outro/a (“formadores” e “formados”).

No cruzamento com o(a) outro(a), Freire sugere que abramos
“portas e janelas para sua visitacéo, oferecendo o melhor comodo
e a melhor comida, garantindo-lhe um espaco de habitabilidade,
ou seja, um ethos, uma morada confiada e serena onde ele possa
renovar-se para retomar suas dores no mundo” (2003, p. 14). Freire
(2003) tece uma provocacao ao propor que esse(a) outro(a) seja
questionado sobre a nossa hospitalidade: devemos perguntar sobre
0 que estamos oferecendo, se nossa oferta foi desejada/necesséaria/
suficiente por/para ele(a). Nossa experiéncia ensinou-nos que
devemos resistir aos ressentimentos, caso o0 cuidado dedicado
nao tenha sido suficiente, necessario ou desejado, suspeitando
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da qualidade/intensidade de nossas supostas competéncias
hospitaleiras; o compromisso de mantermo-nos disponiveis
engendra a necessidade de imbricar os desdobramentos do
encontro entre nds, que agora nao pertencem mais s6 ao(a)
outro(a), mas também tornaram-se nossos (enquanto formadores).
Fizemos um movimento intencional e antecipado de acolhimento,
comprometemo-nos com o processo de gestao do cuidado, mas
imprescindivel a isto, independente de qualquer sistematizagao
e planejamento do processo, ressaltamos a radicalidade de que
o(a) outro(a) na presenca de outros(as) € afetado, mobilizado,
reconfigurado, duplamente, reciprocamente, inexoravelmente.

A docéncia pautada nas nocbes de interculturalidade e
alteridade € aquientendida como um processo politico de resisténcia,
assentado em determinadas praticas culturais que aumentam
as condicbes de possibilidade de transformacdes gradativas e
abertas, ndo mais como um fim, potencializando-se a expressao
das diferengas e da vida afirmada como vir a ser dinamico, mutavel,
hibrido, cujas fronteiras manifestam-se borradas e atuantes na
dobra (ROSA e MARTINS, 2013). O caminhar do forasteiro por
essas fronteiras geograficas, politicas, epistemoldgicas, culturais,
sociais, linguisticas, afetivas, pelos processos de subjetivagao e em
meio a polifonia de sentidos atribuidos a esses saberes e fazeres
pedagogicos, favorece a visibilidade de modos de ser e de existir
inter-trans-fronteiricos, singulares e marginais.

Quando tratamos aqui de processos de “formacéo de profes-
sores”, com todos os limites dessa expressao, estamos aqui nos
referindo a acontecimentos pautados pela dialogicidade, buscando
provocar subjetivacdes docentes dos que ali estdo envolvidos.
Provoca-se reflexdes sobre as (im)possibilidades e os desafios na
produgéo e democratizagdo de conhecimentos, problematizando as
préticas, ostempos e 0s espagos engendrados na escola. Polemiza-se
0 papel da ‘transmissao de conhecimentos’, bem como a imposicao/
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naturalizagdo da passividade/docilidade discente frente aos bens
culturais compartilhados pela via da educagao sistematizada.

As reflexbes/inquietagbes tedrico-metodoldgicas que apon-
tamos no presente texto dizem respeito aos diversos processos de
formagao continuada dos quais participamos. No que se refere as
estratégias metodoldgicas, sempre buscamos: realizar grupos de
estudos a partir de demandas apontadas por cada um dos cole-
tivos de professores(as); acompanhamento pedagogico dedicados
ao planejamento e formacao continuada em escolas; momentos
de sensibilizacdo voltada a um olhar mais atento a organizacéo e
acionamento de espagos escolares invisibilizados de modo a trans-
cender a naturalizacdo da sala de aula como espago mais apro-
priado as relagbes de ensino-aprendizagem; e o desenvolvimento
coletivo de recursos dirigidos a sistematizagao, registro e comparti-
lhamento de experiéncias bem sucedidas, assim como de reflexbes
concernentes aos percalcos do fazer docente.

Entre os obstaculos e desafios que se apresentaram nesse
processo, destacam-se os conflitos gerados entre o compro-
misso (que muitas vezes mais parece uma obrigagao) de cumprir
o “Curriculo Oficial” e o intento de dar vida a tais saberes, articu-
lando-0s aos contextos e tempos dos estudantes ao sabor das
circunstancias, curiosidades e acontecimentos que conferem dina-
mismo e espontaneidade a escola, potencializando o desejo de
conhecer. Para tanto, se faz urgente a sensibilizagcdo dos(as) profes-
sores(as) para a autonomia docente no que tange ao seu espago
de manobra em meio aos limites/fronteiras cristalizados na relagao
com o0s saberes (sobretudo, a disciplinarizagdo dos mesmos),
assim ganhando visibilidade a proposicao de estratégias dida-
ticas, dindmicas, criativas, coloridas, poéticas e, em ultima analise,
vivas para lidar com o movimento e as inquietagdes apresentadas
pelos estudantes e também pelos proprios(as) professores, quando
envolvidos no fazer docente.
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Observe-se que sao momentos privilegiados de formagéao
reciproca, preza-se pela subverséo e transcendéncia de possiveis e
naturalizadas hierarquias entre os participantes, buscando-se maior
transversalidade, horizontalidade e simetria nas relagdes de poder
entre a Escola e a Universidade, reconhecendo-se a complexidade e
os desafios deste processo, que sb faz sentido e efetiva-se quando
desenvolvido de forma coletiva, cooperativa e colaborativamente.
Tal intento traz a tona a segregacéo e o afastamento, por parte de
inlmeros processos de saber-poder, da (auto)reflexdo da escola
béasica e claro da propria desmitificacdo da exaltagdo da universi-
dade como locus privilegiado do saber. Explicitar esta reflexao se faz
fundamental para o estabelecimento de conexdes afetivas e tedricas,
bem como de mutualidade e reciprocidade no compartilhamento de
reflexdes e experiéncias entre a escola basica e a universidade.

Os processos de formagéo dialdgica sao balizados pelo
cuidado de néao ceder ao impulso de capturar/cooptar o(a) outro(a)
ou de instrumentaliza-lo(a). Exige um comprometer-se em acolher
e permitir-se ser acolhido pelos afetos e fluxos, englobando nessa
acolhida os mais singelos atos comunicacionais € as mais complexas
experiéncias epistémicas e trajetodrias. Nas palavras de Levinas, sao
processos que se configuram em deslocamentos intencionalmente
desinteressados (LEVINAS, 1982, 1988) da utilidade do(a) outro(a).

A proposicao de qualquer modalidade de encontro que se
pretenda dialdgico, em nossa experiéncia, conclama a nogéao de
alteridade como experiéncia radical, transcendendo a retorica
conceitual. Radicalmente, a alteridade demanda uma implicagao
com a acolhida do(a) outro(a) e tudo que ele(a) (n&o) traz consigo.
A alteridade radical engaja-nos no borramento de fronteiras demar-
cadoras do/entre eu e do(a) outro(a), quando assim desejado,
apagando-as, em movimentos obsessivamente éticos.

Por outro lado, a intensificacdo das fronteiras e sua neces-
sidade histérica de separacdo e negacédo da diferenca, de uma
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planificagdo identitaria vinculada a um territorio, encontra adeséo
nos fascismos e em sua manifestacao/incorporagao/naturalizacao/
banalizagédo na cotidianidade. O fascismo ganha relevo como forma
de amor ao poder, na sede daquilo que “nos domina e nos explora”,
(FOUCAULT, 1993, p. 198). Pensamos aqui o fascismo a partir de
duas perspectivas: a primeira, refere-se aos regimes totalitarios
historicamente situados e vinculados a uma classe colonizadora,
dominante e ressentida (a exemplo do nazismo alemao e das dita-
duras latino-americanas); e a segunda, tao sagaz e opressora,
relacionada a forma como exercemos relagdes cotidianas e assimé-
tricas de poder, impondo subjetivagbes de modos de vida, saberes
e fazeres fascistas (KOHAN, 2009).

O fascismo pressupde diferenciagdo excludente e a cate-
gorizagao do outro em termos de utilidade ou inadequagao. Tem
em sua esséncia o langor histérico da colonizagédo pela legitimagao
do “povo” apegado a seus privilégios e que ndo tolera modos de
viver distintos do normativo: praticas muitas vezes referendadas
nas formagodes docentes, onde nao ocorre horizontalidade e acolhi-
mento do outro. O fascismo ecoa em nds e no mundo pela aridez
dos discursos eufemisticos da meritocracia, do talento, dos saberes
inatos, dos bem ou mal nascidos, da certificacdo ou mesmo do
cargo que se ocupa; atribui status, hierarquiza, legitima e essen-
cializa construgbes sociais. Os fascismos sdo imperiosos em
processos Nos quais se naturaliza e se compactua com a pobreza,
com o genocidio, com a misoginia, com o racismo, o capacitismo
e com a exclusdo em todas as suas formas. Para além do fascismo
histérico, daquele que se vale do desejo das massas, estamos aqui
chamando a ateng&o aos abusos cotidianos que nos atravessam.

Um outro ponto que merece destaque é o desdobramento
pedagogico da vida fascista. Uma educagdo que reproduz o
fascismo em lugar de combaté-lo, ndo é educacéo, apenas ades-
tramento, manipulagéo ideoldgica dos prazeres, dos sentidos, dos
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processos de subjetivacéo e da vida como um todo. Ao contrario,
processos formativos que destaqguem/vislumbrem/potencializem
a alteridade radical e o cuidado do outro configuram-se como um
modo de vida anti-fascista. Perspectivado pela alteridade, o cuidado
do outro com hospitalidade é também cuidado de si que transcende
o amor individualizante e caracteristico do narcisismo.

Entende-se aqui que os processos de formagao dialégica séo
alternativas que nos auxiliaram a potencializar e engendrar condi-
coes de possibilidade de producao de novas narrativas, saberes
e fazeres docentes, transcendendo o polarizado cliché da fronteira
entre “teoria e pratica”, possibilitando a emergéncia de experién-
cias humanas plurais, polissémicas, polifénicas e transformadoras,
subvertendo os fascismos cotidianamente tomados como fruto do
acaso, do azar e das circunstancias.

Derradeiras considerag6es: o agenciamento docente como
acontecimento fronteirico

O agenciamento de processos formativos dialégicos, conec-
tados com as possibilidades e desafios do educar para uma
sociedade onde as pessoas usufruam dos direitos humanos, da
solidariedade e de experiéncias democréticas, compromete-nos
com 0s acontecimentos no espacgo escolar. Tais agenciamentos
viram do avesso as relagcbes de poder-saber escolares naturali-
zadas e legitimadas, bem como a logica hierarquizada, homogenei-
zadora e centralizadora. Demanda-nos a sistematizacdo de simples
e pontuais acdes que provocam uma “desarrumacao” dos espagos
e da ordem supostamente “natural” das instituicbes, aumentando
as condigbes de possibilidade de novas perspectivas e experién-
cias até entdo pouco provaveis de ali se manifestarem. As “regras
do jogo” fascista s&o intencionalmente subvertidas, por meio do

25



SUMARIO

DESAFIOS DA DOGENCIA: DEMOCRATIZAGAO DE SABERES EM TEMPOS DE RECUSA DO OUTRO

agenciamento docente, colocando-nos frente a frente com o impro-
vavel, a surpresa, o inusitado, o volatil e o incontrolavel, tornando
0s sujeitos mais livres para manifestar suas emocdes, sentimentos
e poténcia reflexiva-criativa. Assim, entra em cena a reciprocidade
no ensinar e aprender e 0 contato com os(as) outros(as) e os(as)
outros(as) de si mesmo(a)s.

No contexto politico pedagégico que intentamos
problematizar, faz sentido pensarmos nesse(a)/com/sobre esse(a)
outro(a) que habita o “outro lado” da fronteira. Outro(a) nao como
um(a) estrangeiro(a)/estranho(a)/anormal, mas como habitante
de um territério que transborda das definicdes e limites historico-
geografico-politico-cartograficos. O sujeito que habita “o outro
lado” transcende a representagdo que eu, enquanto outro(a),
faco daqueles(as) que situo do “outro lado”, de sua histéria, de
sua cultura, de seu idioma e de seu territério. Localizamos aqui,
justamente, a dialogia e a complexidade da mirada sobre a fronteira,
buscando supera-la enquanto lugar de separagéo, fazendo o
“cruze”® em direcdo a partilha dos espagos fronteiricos. A escola é
aqui situada como espaco potencial e potente de criagcao, invengao
e compartilhamento do repertério cognitivo e afetivo do outro, na
medida em que as profissionais que nela transitam engajam-se
no compromisso de torna-la catalisadora dessa reconfiguracéo
espacial, linguistica, comunicacional, subjetivante e afetiva.

A escola é, portanto, espaco privilegiado da alteridade, na
medida em que nos provoca a acompanharmos a subjetivacao
do(a) outro(a) na e para além dos muros escolares, outro(a) esse
discente ou docente. Com relagéo a dimenséo ética do fazer educa-
cional, nos chama a atengao os(as) outros(as) que profissionais
da educacao se tornam no processo de acolhimento/constituicao/

3.0 ‘cruze’ era o formato de intercambio cultural e linguistico, utilizado pelas cidades fronteirigas (Brasil-
Argentina) que consistia na travessia da fronteira por um grupo restrito de professores(as) e estudantes.
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protecdo de seus e suas estudantes. Tal dimensdo ética incide
sobre: as demandas, sobretudo, econémicas as quais a escola
responde; o projeto de escola, de sujeito e de sociedade com o
qual todos(as) os educandos(as) e docentes estao engajados; o
acesso, as condigbes de permanéncia, a qualidade do ensino ofer-
tado e a protegéo/promocao do desenvolvimento dos estudantes,
sobretudo, quando nos referimos as criangas e aos adolescentes.

Com relagao as condicdes de permanéncia dos/das estu-
dantes, independente de sua origem social e uma série de outros
fatores idiossincraticos, compete a escola transformar-se para
incluir efetivamente a todos(as) aqueles(as) que, por uma conjun-
tura desigual e injusta, sdo excluidos da escola e do acesso a seus
bens (ANTUNES, 2008). Ainda que educagao escolar seja ideal-
mente um espago privilegiado para o favorecimento da incluséo
social e da democratizacao da vida em sociedade, as escolas ainda
apresentam praticas cotidianas segregatérias marcadas pela into-
lerancia aos mais pobres, mais escuros, dos considerados sujos
e mais periféricos, seja em termos geograficos, corpdreos, sociais,
econdmicos, culturais e sexuais, incluindo aqui as dificuldades insti-
tucionais em se lidar com as deficiéncias.

O compromisso da escola com a inclusdo e a convivéncia
na diversidade colabora para a equidade e a diversidade cultural,
quando professores(as) sao agenciados para o que entendemos
por gestao do cuidado (ASSMAN, 1999), repercutindo no delinea-
mento de relagbes éticas com o(a) outro(a). A gestédo do cuidado €
compreendida como uma possibilidade de re-invencao do papel da
escola contemporanea, aqui pensada como potente campo para a
promogao de bons encontros (DERRIDA, 1987; SAWAIA, 2009) entre
as subjetividades de professores(as) e estudantes. Para tanto, tem-se
como pano de fundo o reconhecimento da alteridade e a reflexdo
transdisciplinar e intercultural provocada pela escola, entendida como
um lugar especializado no cuidado e em favorecer a todo ser humano
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a integridade, a dignidade, a autonomia e o pleno desenvolvimento.
A gestdo do cuidado esta também relacionada a participagdo da
escola no sistema de protecdo de seus e suas estudantes, como
parte da rede social dos(as) mesmos(as), potencializando os seus
fatores de protecao. Para tanto, a interculturalidade e a alteridade no
processo de producao e compartihamento de saberes, acolhimento
e protecao dos estudantes que transitam no caminho dos professo-
res(as) forasteiros(as) sao o tecido no qual os acontecimentos (trans-
-inter-intra-extra) fronteiricos sdo engendrados.

Professores(as) forasteiros(as) lutam por uma escola que se
faca necessaria, nao s6 aos alunos e a comunidade, mas também
aos seus e as suas profissionais. Uma escola que complexifica as
relacdes e provoca debates sobre 0s seus desafios, tais como: a) o
de buscar se relacionar com o(a) outro(a) a partir dele(a) mesmo(a),
ao invés de a partir de “mim” ou de “nds”, do enaltecimento das
distingbes, pulverizando o etnocentrismo, favorecendo o estranha-
mento do que € “meu”; b) o de duvidar das certezas, criar surpresas
com a novidade, vivéncias em outros lugares, novos olhares e
escutas; ¢) o de dar espaco a negociagao de conflitos e a producéo
de estéticas do existir autbnomas e implicadas consigo e com a
coletividade; d) o de pensar, sentir, viver e agir em redes de apoio
reciproco, na perspectiva da gestdo do cuidado; e) e de produzir
comunicabilidade e democratizag¢ao.

Cuidado aqui é problematizado a partir da perspectiva de Boff
(1999, p. 33), englobando “mais que um momento de atencao, de
zelo e de desvelo. Representa uma atitude de ocupagdo, preocu-
pacao, responsabilizacéo e de envolvimento afetivo com o outro”.
A alteridade é engendrada na escuta radical € no didlogo enchar-
cado por essa ética do cuidado. Importante lembrar que a profissao
docente estratifica o(a) educador(a) e lhe faz uma infinidade de
demandas em inUmeros subsistemas escolares e sociais, que ha
um cem numeros de expectativas relativas as suas virtudes, ao seu
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posicionamento politico, pedagdgico e ético. Ressaltamos aqui a
missao ingléria dada aos(as) professores(as) e os esforcos herculeos
aos quais sao submetidos(as), ndo como forma de dramatizagédo
da profissao, entretanto, como problematizagao das relagdes e dos
conflitos encenados nas escolas, as quais também fazem parte de
um cenario comunitario, politico, econdmico e cultural que participam
dos processos educacionais e da propria subjetivagdo docente.

As reflexdes, reminiscéncias e questionamentos que mani-
festamos aqui, em Ultima andlise, tratam da nogao de alteridade
radical como recurso epistemolégico para sensibilizar o olhar para
a complexidade do espago escolar, que abarca e extrapola 0 marco
territorial, espacial, politico, juridico, oficial, imposto e naturalizado.
Nesse processo genuino de borramento de fronteiras, pensamos a
formagao dialdgica de professores e professoras como um acon-
tecimento em nos “formadores”, eternos aprendizes por forgca das
possibilidades e das circunstancias, por forga da realidade, da ética
e de uma estética mais reflexiva, menos narcisa e mais coletiva,
contagiados pela alteridade radical.
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Resumo

Este capitulo versa sobre trés escolas com projetos pedagogicos
distintos ao padrao escolar: Escola Waldorf, Escola Montessori e
a Escola da Ponte. O estudo tem como aporte tedrico a teméatica
da pedagogia diferenciada e os estudos interdisciplinares, em uma
perspectiva de educagao que busca desenvolver uma cultura cien-
tifica basica. Metodologicamente, trata-se de um estudo principal-
mente de carater tedrico na produgao existente e documental em
sites de trés escolas que desenvolvem as pedagogias investigadas:
Waldorf e Montessori, no Brasil, e Escola da Ponte, em Portugal,
além da observacéo de uma instituicdo que segue cada uma dessas
pedagogias. O estudo se torna oportuno no momento que envolve
instituicbes escolares com diferentes pedagogias e aponta discus-
sbes novas em torno do ensino das Ciéncias da Natureza, indo
além da abordagem tradicional, e ainda pouco problematizada no
contexto das pesquisas educacionais. Ademais, retrata discussoes
que permitiram reflexdes sobre um ensino de ciéncias da natureza
interdisciplinar e que promova uma cultura cientifica basica.

Palavras-Chave:

Pedagogia Diferenciada, Pedagogia Waldorf, Pedagogia Montessori,
Escola da Ponte.

Introducao

Uma escola que busca estabelecer uma pedagogia dife-
renciada, cuja trajetéria vem romper com 0s programas anuais
massivos e respeitar a individualidade do aluno em seu percurso,
merece e demanda toda a aten¢do dos educadores do século XXI.
Concordamos com Perrenoud (2000, p. 10), que “a diferenciacao da
pedagogia e a individualizacéo das trajetérias de formacéo estéo,
ou estardo, no centro das politicas de educagéo dos paises desen-
volvidos”. Ao longo dos anos, tem-se deparado com um aumento
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de diferentes projetos politicos pedagdgicos em algumas escolas
em torno do mundo, o que se estende inclusive ao Brasil, a fim de
promover uma diferenciagao pedagdgica.

Nesse ambito, este estudo de carater tedrico e documental
contempla discussées acerca das pedagogias diferenciadas,
retratando preceitos e ideais que sustentam essa tematica, bem
como instituicbes estabelecidas no Brasil e fora dele que tém um
compromisso educacional relativo as pedagogias diferenciadas. A
discussao € feita a partir da observagao feita em trés escolas sobre
o Ensino das Ciéncias da Natureza e a sua preocupagao pedago-
gica em estabelecer uma cultura cientifica basica, tendo como pres-
suposto as pedagogias diferenciadas que propdem.

Para Perrenoud (2000):

As pedagogias diferenciadas incluem-se no objetivo da escola, que
continua sendo o de oferecer a todos uma cultura basica comum.
Sem renunciar a diversificacdo, seu desafio vai além: conseguir que
todos os alunos tenham acesso a essa cultura e dela se apropriem.
Considerar as diferengas é, entdo, colocar cada aluno diante de
situagdes 6timas de aprendizagem. As pedagogias diferenciadas
aceitam esse desafio e propdem inovagoes nas maneiras de resolver
o problema (PERRENOUD, 2000, p.1).

O autor aponta que a visao de pedagogia diferenciada nao
€ uma ideia nova, pois teve origem em pensamentos estabele-
cidos no periodo da Escola Nova*. A pedagogia diferenciada se
estabelece como um caminho para romper com a visao de ensino
que considera que todos os alunos aprendem de forma igual e
Unico para todos. Ela se estrutura na compreenséo de que todos

4. A Escola Nova surgiu no final do século XIX e teve grande forga no inicio do século XX, trazendo
propostas que envolviam ideais contrérios ao ensino tradicional vigente na época. Dentre as
bandeiras defendidas por este movimento, tem-se: curriculo por projetos, preocupagdo com o
interesse da crianga, mobiliario adaptado para cada faixa etaria, discursos sobre a liberdade do
educando, dentre outros (CAVALHEIRO; TEIVE, 2013).
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possuem o direito de aprendizagem, essa como agao complexa
que exige refletir sobre as necessidades e interesses dos alunos.
(CAVALHEIRO; TEIVE, 2013; SANTOS, 2009).

Como destaca Santos (2009), as diferencas de aprendi-
zagem dos alunos vao além do tempo que o sujeito necessita para
compreender um conhecimento, abarcando as diversas maneiras
de pensar e relacionar os conhecimentos prévios com os conheci-
mentos novos. Trata-se de uma abordagem singular com a preocu-
pacao de trabalhar a educacao de forma mais centrada no aluno e
seu percurso de aprendizagem. Um processo que visa “[...] privi-
legiar uma regulagao interativa, colocar 0s alunos em situagdes de
aprendizagem e diferenciar nesse &mbito, sem estabilizar grupos de
niveis”. (PERRENOUD, 2000, p.42).

Grimes e Stevens (2009) atentam para alguns aspectos que
caracterizam um ensino diferenciado como a responsabilidade e a
escolha do aluno, o agrupamento flexivel, a interagao entre grupos.
Nessa vertente, Tomlinson & Allan (2002) estabelecem outros pontos
que representam um espago para o ensino diferenciado:

Uma sala de aula onde se diferenciam as situa¢des de ensino e apren-
dizagem caracteriza-se pela flexibilizacdo do processo de intervengao
pedagdgica que ai ocorre (0 tempo, materiais, metodologias de ensino,
etc.); a diferenciagéo do processo de intervencao pedagoégica decorre
da avaliacéo eficaz e continua das necessidades dos alunos; uma
organizagéo flexivel dos tipos de agrupamentos dos alunos necesséa-
rios para realizar as suas atividades académicas permite que estes
acedam a uma ampla variedade de oportunidades de aprendizagem
e propostas de trabalho; todos os alunos trabalham consistentemente
com propostas de trabalho e atividades adequadas e desafiantes; os
alunos e os professores s&o colaboradores no &mbito do processo de
aprendizagem. (TOMLINSON; ALLAN, 2002, p. 18-21).

No viés das pedagogias diferenciadas, o processo educativo
se estabelece sobre o tripé: aluno, professor e saber. E importante
ressaltar o papel do professor na busca por uma abordagem de
ensino diferenciada, promovendo uma aprendizagem efetiva para
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todos os alunos. Para isso, torna-se necessario que o professor
conhecga as potencialidades e, sobretudo, as limitacdes dos estu-
dantes, a fim de promover espacos e estratégias de ensino desa-
fiadoras e diferenciadas. Além disso, promover agbes educativas
que problematizem a igualdade de acesso ao curriculo, respeitando
os diferentes ritmos de aprendizagem (HENRIQUES, 2016). Assim,
a observacdo e reflexdo tornam-se agbes essenciais a pratica
docente, devendo ocorrer constantemente durante sua atuacao.

Frente as discussdes acerca das pedagogias diferenciadas,
almejamos neste momento, expandir o debate em torno do Ensino
das Ciéncias da Natureza, ja que este € um dos objetivos neste
estudo. Desse modo, realizamos uma breve discussao acerca da
promogao de um Ensino das Ciéncias da Natureza que tenha como
fim a aprendizagem de uma cultura cientifica basica aos estudantes.

O Ensino das Ciéncias da Natureza como perspectiva de
aprendizagem da cultura cientifica

Como destaca Perrenoud (2000), as pedagogias diferen-
ciadas integram-se no propdésito de que uma instituicao escolar deve
propiciar a todos uma cultura basica comum, entre elas a cultura
cientifica sobre as ciéncias da natureza. Todavia, o curriculo tradi-
cional dessas ciéncias tem como historico o carater de preparagao
de futuros cientistas a partir de uma perspectiva curricular conteu-
dista em que pesa o excesso de contelidos de quimica, biologia e
fisica trabalhados de forma isolada, fragmentada e positivista.

Como decorréncia, os conhecimentos cientificos dessas cién-
cias nao tém sido compreendidos pelos estudantes, os quais normal-
mente sentem-se incapazes de empregar os saberes das ciéncias da
natureza em situagdes problematicas cotidianas (MILLAR, 2003). A
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abordagem cientifica, da maneira como tradicionalmente se desen-
volve nos espagos escolares, contribui para uma visao deformada da
ciéncia, estabelecendo uma imagem de algo alheio e inatingfvel, que
nao desperta o interesse de quem a estuda (CACHAPUZ et al., 2005).

Para Millar (2003), o conhecimento cientifico deveria contribuir
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades importantes
para a formacéo pessoal do aluno, bem como fornecer subsidios
para compreender melhor o mundo natural e os fenémenos cienti-
ficos que o integram, a tomar decisdes praticas sobre questbes do
cotidiano. Acreditamos e defendemos que o Ensino das Ciéncias da
Natureza deveria ter como prioridade o acesso a cultura cientifica
basica a todos (MILLAR, 2003).

E a partir dessa problemética para o ensino das Ciéncias da
Natureza que equacionamos este estudo, tomando as discussdes
acerca das pedagogias diferenciadas e da interdisciplinaridade,
como modo de refletir sobre a possibilidade de uma aprendizagem
mais significativa e uma formagdo mais ativa e critica para todos
sobre o Ensino das Ciéncias da Natureza.

Assim, primeiramente, apresentamos uma breve discussao
em torno da interdisciplinaridade, e em seguida, discorreremos sobre
trés pedagogias que desenvolvem propostas pedagdgicas diferen-
ciadas: Waldorf, Montessori e Escola da Ponte. Para a base empirica,
fazemos uso da pesquisa documental em sites de trés escolas que
desenvolvem as pedagogias investigadas, bem como da observacéo
de préticas de ensino das Ciéncias da Natureza dessas escolas.

A interdisciplinaridade como proposta de integracao curricular

Para este estudo, é importante ressaltar que tomamos a pers-
pectiva de oferta de uma formacao integral e global sobre 0 Ensino
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das Ciéncias da Natureza. Para isso as bases tedricas para uma
proposta de educagéao integral devem se dar sob o olhar da inter-
disciplinaridade, uma vez que proporciona condicdes de ensino de
maneira dindmica entre os conteddos e outras disciplinas, estes
atrelados aos problemas da sociedade, com o objetivo macro de
formagao critica, reflexiva e autbnoma para os estudantes.

Numa perspectiva interdisciplinar, a escola deve propor-
cionar acdes educativas de forma integral, abrangendo os diversos
contelidos e areas, por meio de uma organicidade interdisciplinar
que promova a integracado e constituicao de saberes, habilidades,
competéncias, atitudes e praticas que proporcionem aos educandos,
enquanto cidadaos que convivem em sociedade. Assim, interes-
sam-nos questoes, como: como a interdisciplinaridade se configura
no ensino das Ciéncias da Natureza? Quais praticas interdiscipli-
nares sao percebidas em escolas com pedagogias diferenciadas?

Para Gongalves, Boni e Gomes (2019, p. 650), a interdiscipli-
naridade tem um papel fundamental no ensino, ja que pressupdem:
Uma concepgéo reduzida de ciéncia fragmentada que reflete em

acbes educativas frageis no processo de formagao do estudante

da Educacéo Basica, com agdes docentes isoladas, dificultando a
construcéo de uma aprendizagem mais significativa.

7

E comum no cenario educacional, a interdisciplinaridade
aparecer nos curriculos prescritos como forma de superar gradati-
vamente o tratamento compartimentalizado que caracteriza o ensino
dos conteldos escolares. Curriculos prescritos ressaltam que a
interdisciplinaridade n&o tem a intencdao de criar novos saberes,
mas utilizar conhecimentos de vérias disciplinas e/ou conteldos
para resolver problemas ou compreender fendbmenos sob diferentes
olhares. Assim, a interdisciplinaridade tem a funcao instrumental de
estabelecer conexdes entre os diferentes conhecimentos.
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Numa perspectiva tradicional para os curriculos escolares,
€ muito mais comum vermos a interdisciplinaridade apenas como
uma estratégia para relacionar as diferentes areas do conhecimento
e, muito menos como demanda de integracao curricular que atenda
as exigéncias de uma sociedade contemporanea, contextualizada,
complexa e multidimensional. Todavia, a interdisciplinaridade precisa
ser encarada mais como uma necessidade epistemolégica do que
educativa, no sentido de articular as disciplinas escolares e seus
conteldos tornando a aprendizagem mais efetiva. Por vezes, perce-
bemos que a interdisciplinaridade emerge na escola, apenas como
orientacdes gerais ou como instrumentos de acdes para alcancar
e integrar contelidos, deixando de lado a emancipacéo do sujeito.

Ainda existem muitos impedimentos e obstaculos para a reali-
zacao da acao interdisciplinar na escola. Varias s&o as pesquisas que
apresentam indicios que a formagéo dos professores se mostra fragi-
lizada para o trabalho interdisciplinar. A falta de dialogo e a relacéo
entre os conteldos e professores de diferentes areas do conheci-
mento sao alguns dos aspectos que impedem as atividades interdis-
ciplinares, pois nao ultrapassam o paradigma do arquétipo disciplinar.
Atividades interdisciplinares exigem que os professores saiam de sua
zona de conhecimento especifico, além de requerer uma sobrecarga
de trabalho. Outro impedimento a atividade interdisciplinar, refere-se
a dificuldade dos professores para lidar com a excessiva cobranca
para 0 cumprimento dos conteldos curriculares em funcdo das
exigéncias sociais no que tange as avaliacbes em larga escala.

Sao impedimentos como esses, que fazem com que 0s
professores fiquem submetidos apenas a conclusdo dos conte-
udos, sem muito espaco para planejamentos e projetos interdisci-
plinares. A preocupagao com apenas a quantidade de conteldos
a serem diagnosticados posteriormente nas avaliagdes, sobrevalo-
rizam as praticas do decorar, repetir € memorizar, essas atreladas

a racionalidade tecnicista e transmissiva. Nesse paradigma tradi-
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cional, os professores ficam presos ao curriculo prescrito, limitam
seu processo de autonomia e restringem-se a execugao de tarefas
estabelecidas ja nos livros didéaticos.

Nesse interim, acreditamos que o presente estudo se mostra
importante para a construgdo de atividades interdisciplinares na
escola, como proposta de integracao curricular, revelando assim
diferentes praticas e metodologias de escolas e pedagogias dife-
renciadas, muito caracterizadas pelo rompimento que fazem a pers-
pectiva tradicional de ensino.

Organizacao e preceitos pedagdgicos das Pedagogias investigadas

Ha mais de 95 anos a primeira Escola Waldorf foi fundada e
de |4 para ca, o nUmero de escolas no mundo s6 vem crescendo.
Segundo Alves (2011), em 2010 havia aproximadamente 650
escolas na Europa, no mundo todo havia mil escolas espalhadas
em 61 paises e mais de 1600 Jardins de Infancia. No Brasil, em
2016, segundo a Federacao das Escolas Waldorf (FEWB), havia 33
escolas filiadas que possuem o Ensino Infantil, 20 com o Ensino
Infantil e o Fundamental e 10 que apresentam além do Ensino Infantil
e Fundamental, também o Ensino Médio. Dessas 10 escolas, 8 se
encontram no estado de Sao Paulo, 1 no estado de Minas Gerais e 1
no estado de Santa Catarina. As Escolas Waldorf sdo reconhecidas
pelo MEC e pela UNESCO e trazem uma perspectiva educacional
bem diferenciada das escolas tradicionais.

A Pedagogia Waldorf foi constituida no final da primeira
guerra mundial, na Alemanha. Especificamente em 1919, o diretor
de uma fébrica de producgéo de cigarros designada Waldorf-Astoria,
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Emil Molt (1876-1936), ofereceu a Rudolf Steiner® (1861-1925), a
responsabilidade de construcdo de uma instituicdo escolar para a
formagao dos filhos dos operarios e dos funcionarios da fabrica.
Esta escola seria baseada nos preceitos da Antroposofia, também
difundida por Steiner no inicio do século XX.

Para Steiner essa pedagogia tinha como objetivo prin-
cipal formar seres humanos livres que pudessem ser capazes de,
por si mesmos, encontrar proposito e diregcdo para suas vidas. A
Pedagogia Waldorf visa a formag¢ao do ser humano como um todo,
desenvolvendo diferentes aspectos de forma harmoniosa como a
inteligéncia, a vontade, ideais sociais, conhecimentos, moral, entre
outros (BOGARIM, 2012). Os trés principios que regem uma Escola
Waldorf séo: a liberdade quanto as metas de educacgéo; a liberdade
quanto ao método pedagdgico; e a liberdade quanto ao curriculo;
de forma que a escola seja, portanto, autbnoma. O individuo deve
estar preparado para conhecer o mundo que o cerca e atuar e viver
dentro dele (LANZ, 2003).

No contexto da sala de aula, os alunos que a compde apre-
sentam a mesma faixa etaria, entretanto, buscam estabelecer uma
diversidade na turma, por exemplo, com estudantes com etnias
diferentes, com aptiddes intelectuais e artisticas e ainda com difi-
culdades psicomotoras ou de aprendizagem. O ensino das disci-
plinas de conteldos mais especificos como quimica, fisica, histoéria,
geografia, dentre outros, ocorrem nas Escolas Waldorf em peri-
odos, 0 que s&o chamados de épocas. Com excegao da disciplina
matematica e portugués, que ocorrem mais vezes ao longo do ano,
as demais sdo lecionadas ao longo de trés ou quatro semanas

5. Rudolf Steiner foi um filésofo, cientista e artista. Ele nasceu em 27 de fevereiro de 1861, em Donji
Kralievec, em uma regido chamada Medjimurje, Croacia, entre a Hungria e a Eslovénia. Steiner
viveu toda sua infancia e parte da sua juventude na Austria. Ele formou-se na Escola Politécnica de
Viena em engenharia e concluiu em 1890 o seu doutorado em Filosofia na Universidade Rostock, na
Alemanha. Em 1910 se dedicou a criar a Antroposofia. Ele Faleceu em 1925 na Suica.
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seguidas no ano ao invés de as diluir em duas ou trés aulas por
semana, durante o ano todo.

As escolas Montessori, por sua vez, estdo espalhadas
nos cinco continentes, estando normalmente filiadas as associa-
coes que estabelecem contato entre si. No Brasil, segundo o site
da Organizagao Montessori do Brasil (OMB)S, estao registradas
40 escolas: 2 na regiao Norte, 11 no Nordeste, 15 no Sudeste, 3
no Centro-oeste e 9 na regido Sul. Atualmente, o movimento
Montessori tem se difundido cada vez mais ao longo de todo o
Brasil e se tornado mais sélido, sendo conhecido e admirado pelo
grande publico em geral, bem como pelas midias sociais.

Esta pedagogia foi criada por Maria Montessori” (1870-1952)
em 1907, quando comecou a dar aulas para criangas em uma
moradia instituida em um bairro pobre no centro da cidade de Roma.
Neste local, ela fundou a Casa dei Bambini, uma escola em que seus
preceitos foram realizados na pratica, e na qual buscava propiciar
as criangas a “aprender a conhecer o mundo e a desenvolver sua
aptidao para organizar a propria existéncia” (ROHRS, 2010, p.14).

Ferrari (2014) destaca que as bases da teoria Montessori
estao na individualidade, na atividade e na liberdade do aluno. Sua
teoria entende o individuo como sujeito e objeto do ensino simul-
taneamente e retrata que a educacao para Montessori tem como
finalidade uma formacéao integral, uma educacao para a vida. Na

6. A Organizagéo Montessori do Brasil (OMB) teve origem em 20 de setembro de 1996, durante o
IX Encontro Nacional de Diretores de Escolas Montessorianas, que ocorreu na cidade de Recife,
Pernambuco. A OMB surge do anseio de encontros e compartilhamento de experiéncias entre
escolas brasileiras que adotavam o Sistema Montessori. Para saber mais pode-se acessar o site
da OMB: http://fomb.org.br/

7. Maria Montessori nasceu em 1870 em Chiaravalle, localizada préxima a Ancone na ltélia.
Filha Unica de um casal de classe média, seu interesse pelas Ciéncias era manifestado desde a
infancia. Ela estudou medicina na Universidade de Roma e sofreu muita resisténcia por parte do
pai e outras pessoas a sua volta devido a essa escolha (FERRARI, 2014). Montessori graduou-se
no curso de Pedagogia, Antropologia e Psicologia.
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Pedagogia Montessori a autoaprendizagem € estabelecida como
algo inerente ao ser humano e por isso tem sua educagao pautada
na autoeducacéo e, para que isso aconteca, € necessario um
ambiente que prevaleca a democracia e que 0 ato de aprender seja
um prazer para o aluno. (LIMA, 2007).

Na organizacdo das classes nas Escolas Montessori ha uma
subdiviséo das faixas etéarias, conhecido como agrupadas. Assim, na
Educacéo Infantil geralmente hd uma agrupada com criangas de 0 a
3 anos € outra com criancas de 3 a 6 anos. No Ensino Fundamental
ha uma agrupada com criangas de 6 a 9 anos, outra com criangas de
9 a 12 anos e uma outra com jovens de 12 a 15 anos. Nesta proposta
Montessori, temos uma organizacao bem diferente da realidade
escolar brasileira, pois rompe com a estruturacao do ensino em salas
com alunos de uma Unica idade, divididos em anos.

Por fim, ao que se refere a Escola da Ponte, tem-se um
projeto que, ao longo dos anos, tem ganhado cada vez mais visi-
bilidade nacional e internacional. Segundo reportagem do O Globo
Educacdo (BENEVIDES; RIBEIRO, 2012), o projeto Fazer a Ponte
tem inspirado em torno de cem escolas brasileiras, que pensam
em realizar importantes mudancgas em seus espagos educativos. A
reportagem ainda destaca que segundo José Pacheco, vinte das
cem escolas estdo mais a frente nessas discussdes. Essas insti-
tuicoes, publicas e particulares, encontram-se principalmente nos
estados de Minas Gerais, Porto Alegre, Parana e Sao Paulo.

A Escola da Ponte encontra-se em Sao Tomé de Negrelos,
freguesia do concelho de Santo Tirso, distrito de Porto, em Portugal
(Escola da Ponte, 2015). Ela foi fundada em 1932, sendo uma das
sete escolas publicas que se encontram nestaregido. José Francisco
de Almeida Pacheco (1951-) foi o principal responsavel pela reorga-
nizagao da escola, com a criagado de um projeto inovador para essa
instituicdo que teve inicio em 1976 e o qual é refletido, discutido e
reformulado pelos professores ao longo dos anos. (SANTOS, 2015).
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O projeto Fazer a Ponte teve origem sob um contexto proble-
matico “o isolamento face & comunidade de contexto, o isolamento
dos professores, a exclusdo escolar e social de muitos alunos, a
indisciplina generalizada e agressbes a professores, a auséncia
de um verdadeiro projeto e de uma reflexao critica das praticas”
(PACHECO, 2013, p.12). Apds areorganizagao pedagdgica, a Escola
da Ponte passou a se estruturar em valores como a solidariedade,
a liberdade, a autonomia, a democraticidade, a responsabilidade e
a cooperacdo. Como bem destaca a escola em seu site, a organi-
zacao dessa instituicdo “inspira uma filosofia inclusiva e coopera-
tiva que se traduz em aspectos muito simples: todos precisamos
de aprender, todos podemos aprender uns com 0s outros e quem
aprende, aprende a seu modo no exercicio da Cidadania” (Escola
da Ponte, 2015). Um projeto reconhecido e assumido por alunos,
pais, profissionais de educacao e os demais agentes educativos.

A Escola da Ponte compreende os trés ciclos basicos da
Educagéo Basica, como assim é nomeado em Portugal, o que se refere
aos anos do Ensino Fundamental no Brasil. Nesta instituigdo ndo ha
séries, anos, mas sim trés nlcleos, o de Iniciagao, o de Consolidagéo e
por fim o de Aprofundamento, seguindo esta ordem de desenvolvimento.

O Ensino das Ciéncias da Natureza nas pedagogias diferenciadas

As pedagogias destacadas anteriormente apresentam filoso-
fias de ensino proprias e organizagdes e estruturas educacionais
fora dos padrdes escolares. Ha muitos aspectos que tangenciam a
proposta de um ensino para todos, caracterizando instituicbes que
praticam uma pedagogia diferenciada. Frente a isso, cabe discutir e
refletir um pouco acerca desses aspectos.

Ja de imediato, as trés pedagogias: Waldorf, Montessori e
Escola da Ponte, se assemelham a proposta de diferenciagéo
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pedagogica na busca por um ensino mais justo para todos, que
considera as particularidades de cada aluno, bem como numa
formagé&o humana, que prepara o0 aluno para a participacao ativa e
critica na sociedade (PERRENOUD, 2000; SANTOS, 2009). Objetivo
que inclusive converge com 0s preceitos que estruturam os docu-
mentos oficiais que regem a educacgéo brasileira como a proépria Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (BRASIL, 1996).

Neste contexto, cabe ressaltar ainda para a grande respon-
sabilidade e comprometimento do aluno da Escola da Ponte com a
instituicdo e seu aprendizado. O que vai desde a apresentacao da
instituicao aos visitantes ao que se estende a reunides de debate e
assembleias de escola, até sua prépria postura durante o momento
de aprendizagem. Este momento que se sustenta em uma cons-
trucdo progressiva de sua propria autonomia, uma vez que se torna
responsavel em gerir seu tempo e espaco, planejar suas atividades
e avaliagbes (CANARIO et al, 2004).

Particularmente, & preciso detalhar mais sobre uma especi-
ficidade da Escola da Ponte que demonstra grande potencial para
a formagéo critica do aluno, a assembleia realizada semanalmente
pelos alunos na instituicdo. Esse evento, organizado e coordenado
pelos proprios alunos, contribui para instigar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades importantes para a formagao do aluno,
como por exemplo, a argumentacdo, a comunicacao, a tomada de
decisdo, dentre outras.

Neste caminho, seguindo os principios que Tomlinson € Allan
(2002) apontam como caracteristicas de um espaco que promove
um ensino diferenciado, a proposta de uma sala de aula que dife-
rencia as situagcdes de ensino e aprendizagem pode ser eviden-
ciada nas trés instituicbes em discussao, devido a flexibilizagao do
processo de intervencéo pedagodgica que € estabelecido nestes
espacos e da énfase na centralizagdo do aluno e de seu percurso
(PERRENOUD, 2000).
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Ao que se refere em reestruturacdo da sala de aula, por
exemplo, a Escola Montessori e a Escola da Ponte se comprometem
em estabelecer um ensino diferenciado na medida que rompem com
o formato tradicional de cadeiras enfileiradas e o professor como
transmissor de contelido, dando a esse sujeito, mais liberdade e
autonomia na sua aprendizagem, a partir de estudos independentes.
E ainda quando instiga a troca de opinides e experiéncias entre os
alunos quando os organiza em grupos, caracteristicas discutidas
por Morgan (2014) como significativas a um ensino diferenciado.

Estas escolas vém ao encontro da proposta de um ensino
mais justo quando organiza em espacos onde alunos de diferentes
idades convivem juntos, os organizando em agrupamentos, na
Escola Montessori, e em niveis, na Escola da Ponte, ambos com inter-
valo de trés anos aproximadamente. A ruptura com o formato tradi-
cional da escola € compreendida por Perrenoud (2000) como algo
essencial para um espaco educacional que busca um ensino para
todos. Este autor destaca que a criagao de ciclos de aprendizagem,
de pelo menos dois a trés anos, no qual dentro destes ndo ocorre
reprovacéo, nem qualquer outra forma de selecéo, é uma condicéo
necessaria de progresso. Sobre o mesmo refere-se a importancia
deles terem os alunos sob a confiabilidade de uma pessoa ou de
uma pequena equipe, durante todo o ciclo. Apds cada ciclo poderia
se ter uma avaliagao mais profunda. Aspectos que sao trabalhados
na Escola da Ponte e na Pedagogia Montessori de forma satisfatoria.

A postura adotada pelo professor nestas instituigbes também
vai ao encontro dos anseios da pedagogia diferenciada pregado
por Perrenoud (2000), Henriques (2016) e Tomlinson e Allan (2002).
Uma vez que este profissional estabelece um papel de colaborador
e mediador do processo de ensino e aprendizagem e ainda busca
comunicar, construir vinculo humano e forte com o aluno, de forma
que ele se sinta bem naquele espago de aprendizagem e com prazer
de aprender. Ademais, na proposta de pedagogia diferenciada, a
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autonomia do professor se torna muito importante, deve haver uma
liberdade maior para esse profissional exercer seu oficio, individual
e coletivamente. Como problematiza Perrenoud (2000), ndo em um
dialogo de cupula entre as associacdes profissionais e ministérios,
mas sim a partir de didlogos e trocas entre professores, diretores,
pais e demais organizadores dos espacos escolares, 0 que se faz
presente nas trés pedagogias estudadas.

Na Escola Waldorf, por exemplo, o professor é uma das
figuras de respeito e apoio para o aluno. Ele tem um convivio diario
com 0s seus alunos, o que fortalece a relacao entre eles e permite
que o docente consiga compreender melhor as qualidades e as
limitagcdes dos seus estudantes. Esse profissional normalmente
acompanha o aluno do primeiro até o oitavo ano. Ele aborda as
matérias tradicionais, na qual Lanz (2003) declara que o professor
nao necessita de uma formacéo especifica, como: linguagem, arit-
mética, geografia, histéria, fisica, quimica e caso sinta a vontade
e afim, pode ainda se tornar responsavel por disciplinas como os
trabalhos manuais e a educagéo fisica. Quando os alunos chegam
ao nono ano, esse formato é modificado e as disciplinas passam
a ser ministradas por professores especializados nas diferentes
areas. Ha ainda um professor tutor para cada classe que atua como
um elo entre 0s alunos e a escola e inclusive, com os pais. Esse
tutor na maioria das vezes é escolhido pelos proprios alunos.

Ao que se refere ao trabalho do professor na Escola
Montessori n&o é menor ou mais facil, pelo fato de a crianca ter
tanta autonomia. E necessaria uma preparacado muito grande para
que ele consiga atender a grande demanda de interesse mental da
crianca. O professor tem que ser alegre, observador e estimular a
aprendizagem do aluno (MONTESSORI, 2003).

Na Escola da Ponte, o professor também & uma pega-chave,
sendo um profissional com importancia reconhecida e papel bem
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distinto dos modelos tradicionais de outras escolas. Para Canario
(2004), a equipe de professores dessa escola tem como caracteris-
tica a persisténcia em sua autonomia, criatividade e dominio de sua
profissdo, de forma que para exercé-la, nao seja necessaria qual-
quer permissao. O professor nesta instituicdo, também chamado de
orientador educativo, é um promotor de educacéo, e deve participar
na concretizacao do projeto educativo da escola, mediar o percurso
educativo de cada aluno e ainda apoiar 0s seus processos de apren-
dizagem (Escola da Ponte, 2015). O orientador educativo tem ainda
outra funcdo na Escola da Ponte, a de supervisionar permanente-
mente o trabalho de alguns alunos indiciados a ele, o que € apontado
como uma funcao de tutor neste projeto da escola. Assim, o tutor
torna-se responsavel pela mediacao entre o professor e a escola.

Acerca dos principios gerais que estruturam a pedagogia dife-
renciada, cabe detalhar sobre a avaliagdo. Para Perrenoud (2000),
0 processo de diferenciacao em um ambiente escolar requer uma
avaliacao formativa, uma avaliagao que permita que o aluno aprenda.
Este tipo de avaliagdo pode ser evidenciado nas escolas Waldorf,
Montessori € Escola da Ponte, que caracterizam por adotarem um
processo avaliativo qualitativo, que considera a formagao de valores,
o desenvolvimento de competéncias e habilidades, o comprometi-
mento e respeito com a escola, a relagéo entre aluno-aluno, aluno e
professor, o itinerario de formacéo, a relac&do do aluno com o saber,
dentre outros aspectos ja citados no topico referente a cada escola.
N&o ha nestas instituicdes, a aplicagdo de provas tradicionais € nem
sdo atribuidas notas aos rendimentos dos alunos.

Dentro deste contexto, cabe ainda destacar sobre o processo
de auto avaliagéo, adotado pela Escola da Ponte, que é uma proposta
de grande potencial para a promogao de um ensino que avalia satisfa-
toriamente a aprendizagem do aluno, as limitagdes, o desenvolvimento
de valores, competéncias e habilidades, dentre outras questoes.
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No que concerne ao Ensino das Ciéncias da Natureza, ha
aspectos das trés instituicbes estudadas que convergem com
as discussdes tedricas que permeiam a pedagogia diferenciada
(PERRENOUD, 2000; TOMLINSON; ALLAN, 2002; Morgan, 2014;
GRIMES; STEVENS, 2009) e ainda os referenciais tedricos, trazidos
neste estudo, que ponderam sobre uma formacéo cidada e o esti-
mulo ao desenvolvimento de uma cultura cientifica basica (BRASIL,
1998; MILLAR, 2003; CACHAPUZ et al, 2005).

Todas as trés instituigbes em foco, enfatizam sobre a impor-
tancia do conteldo cientifico ser abordado no Ensino Fundamental
a partir de uma visao mais integradora, permitindo a relacao dos
saberes das diferentes disciplinas que compoe as ciéncias da natu-
reza, bem como de outros saberes, possibilitando uma compre-
ensdo mais significativa do todo. O que € uma caracteristica
discutida como essencial nos Par@metros Curriculares Nacionais e
a atual Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 1998; BRASIL,
2016) e ainda por Millar (2003) e Cachapuz et al (2005).

Cabe destacar ainda dentro deste contexto, sobre o curriculo
Waldorf para o Ensino das Ciéncias da Natureza, que se assemelha
um pouco as propostas do PCN (BRASIL, 1998) para o Ensino das
Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, quando se estrutura
em eixos tematicos. Eixos esses que se inter-relacionam, aproximam
da vivéncia do estudante e tém relevancia para a formagao desses
sujeitos (BRASIL, 1998). Os conteldos presentes no curriculo desta
escola provem de uma uniéo entre as propostas de Steiner e as
experiéncias obtidas ao longo dos anos nas Escolas Waldorf e
ainda, das exigéncias curriculares de cada pals. Especificamente
sobre o curriculo de ciéncias para o Ensino Fundamental, Sena
(2013) destaca que:

Principalmente do 6° ao 12° ano, abarca temas que tendem a seguir

um caminho que vai do concreto para o abstrato, que exercita do
simples raciocinio loégico-causal a reflexdes ampliadas, e busca
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cada vez mais estabelecer relagbes com a vida humana, norte-
ando/objetivando um ganho crescente de autonomia por parte do
educando. (SENA, 2013, p. 114).

No curriculo de quimica, por exemplo tem-se, para o sétimo,
oitavo e nono ano:

No EWC o estudo da Quimica se inicia no 7° ano de maneira sisté-
mica, envolvendo processos quimicos que envolvem o fogo, o ar, a
agua e aterra (“os 4 elementos” da antiguidade grega e da alquimia),
como a combustéo, respiragao, fotossintese, formacéo de cavernas,
oxidagao, entre outros (7Q). Ao “fogo” é dada especial atengao, por
representar o processo pelo qual passam os alunos depois dos 12
anos de idade. [...]. No 8° ano é estudada a quimica orgénica, com
énfase nas substancias estruturais ou que armazenam energia e
servem para a alimentacéo (proteinas, carboidratos, lipideos), além
de processos dos quais essas substancias participam, como a
fermentagdo — do péo e do leite — e a saponificagao (8Q). [...] Na
quimica do 9° ano ainda se estuda a quimica organica, a fermen-
tacéo alcodlica e a destilagdo, além de processos que envolvem
gases atmosféricos, como a combustéo, a oxidagédo, a respiracao
e a fotossintese (9Q); também pode se tratar sobre os metais, as
ligas metélicas e os aspectos histéricos dos povos antigos com os
metais, como a alquimia. (SENA, 2013, p. 111-112).

Quando se discute acerca da abordagem de temas amplos,
Maldaner e Zanon (2004) destacam que essa & uma proposta utili-
zada ja ha algum tempo, de inUmeras formas por educadores, na
busca de superar a disciplinaridade e fragmentagdo do ensino e
conseguir relacionar os saberes com o cotidiano e realidade dos
estudantes. No entanto, destacam que essa organizagao do ensino
Nnao consegue, em sua maioria, alcancar seus obijetivos, declarando
que nao é uma tarefa simples de ser realizada em sala de aula pelos
professores. Isso porque a realidade do ensino brasileiro ainda
aponta para uma dependéncia dos professores diante do curri-
culo tradicional, caracteristico pela sua linearidade e fragmentacao.
Esse fracasso atinge inclusive aos PCN, que apesar de ja estarem
estabelecidos ha alguns anos, ndo estao presentes na maioria das
salas de aulas (MALDANER; ZANON, 2004). Assim, € significativo
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destacar a perspectiva da Pedagogia Waldorf em curriculos tema-
ticos, mostrando que ele pode ser adotado e trazer, efetivamente,
muitas contribuicbes para o Ensino das Ciéncias da Natureza e de
outras areas do conhecimento.

Outro aspecto evidenciado nas trés escolas estudadas e
que converge com os referenciais que retratam sobre pedagogia
diferenciada (PERRENOUD, 2000; MORGAN, 2014; GRIMES;
STEVENS, 2009; SANTOS, 2009) e as discussoes teoricas sobre
Ensino das Ciéncias da Natureza trazidas aqui (MILLAR, 2003,
CACHAPUZ et al, 2005) é a contextualizagdo dos saberes. Como
destaca Perrenoud (2000), o fato dos alunos nao verem sentido no
que lhe sdo colocados para aprender, propicia dificuldades no seu
processo de aprendizagem. O que para o autor, esta vinculado a
uma concepcao limitada das relagdes entre os saberes escolares
e a pratica social. “A escolaridade s6 tem sentido se o essencial do
que nela se aprende possa ser investido fora dela, paralelamente ou
mais tarde” (PERRENOUD, 2000, p.58). Ou seja, em situacdes da
vida cotidiana, profissional, politica, familiar, pessoal, dentre outros
contextos fora da escola. Na escola Waldorf especificamente, a
énfase em um curriculo tematico contribui muito para essa relagéo
entre o contelido e a vivencia do aluno.

Dando continuidade a essa discussao, Morgan (2014)
salienta que os alunos aprendem de forma diferente, ou seja, alguns
podem ter uma aprendizagem mais significativa quando mobilizado
0 aspecto visual ou o verbal, a l6gica, a espacial, dentre outros.
Dessa forma, quando se possibilita estratégias que mobilizam dife-
rentes habilidades, facilita o aprendizado do aluno e assim, criam-se
maiores oportunidades para que esses sujeitos se tornem mais
bem-sucedidos. Isso porque ao se utilizar de diferentes estratégias
permite-se que o professor conhega mais sobre as potencialidades
e limitagbes dos seus alunos.
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Assim, acerca do uso de propostas de ensino diferenciadas,
0 comprometimento com a experimentacao nas aulas estabelecidas
na escola Waldorf merece discusséo. Essa estratégia realizada nas
aulas possui alguns aspectos marcantes e que sao sempre enfa-
tizados, como a observacdo do fenémeno, a percepcédo a partir
dos sentidos e a vivéncia. Sobre uma situacéo de aprendizagem
satisfatéria, Perrenoud (2000) defende que deve ser uma situagao
desafiadora ao aluno, de forma que esse sujeito aceite o desafio e
tenha meios para realiza-lo. Neste caminho, a pratica experimental
adotada na Waldorf atende aos aspectos enfatizados por Perrenoud
(2000), bem como traz aspectos significativos enfatizados em refe-
renciais tedricos acerca do Ensino das Ciéncias da Natureza, como
os proprios PCN. (BRASIL, 1998).

Outro ponto significativo da Escola Waldorf que se insere
neste contexto de propostas variadas de ensino, é a grande énfase
dada a arte no curriculo dessa pedagogia, sendo considerada uma
“mediadora do processo de ensino-aprendizagem”, de forma que
além das disciplinas artisticas, a pratica de ensino adotada para o
estudo de qualquer conhecimento, envolve a habilidade artistica do
professor e do aluno. (SENA, 2013).

Nas escolas Waldorf, o aluno ‘constréi’ sua propria fonte de
estudo. Eles produzem cadernos, nos quais apontam as observa-
coes sobre a aula que julgaram mais relevantes. Esses saberes e
observacdes sdo retratados no caderno através da escrita e da arte.
Assim, todas as experiéncias realizadas no ensino das disciplinas
de Ciéncias da Natureza séo representadas a partir de desenhos
feitos pelos préprios alunos.

Neste ambito cabe discutir ainda sobre a énfase da Pedagogia
Montessori, na valorizagdo do uso das maos e do toque no processo
de aprendizagem do aluno, que reflete no estimulo de atividades
que enaltece as propriedades de um objeto, por exemplo, seu
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tamanho, textura, forma, cor, peso, cheiro, barulho, dentre outras.
O que ocorre a partir dos materiais didaticos montessorianos, fortes
nesta pedagogia. Trata-se de objetos simples, atraentes e cons-
truidos com a finalidade de provocar o raciocinio do aluno, sendo
pensados para contribuir em diferentes aprendizados, “do decimal
a estrutura da linguagem” (FERRARI, 2014, p.32).

Os materiais montessorianos sdo muito utilizados no Ensino
Infantil e nos anos iniciais e intermediarios do Ensino Fundamental
com as criangas no espaco educativo. Esses materiais sao focados
em trabalhar a sensibilidade dos sentidos, sdo eles: basico, tactil,
visual, auditivo, do cheiro, térmico, dentre outros (TAVARES, 2006).
Para os Ultimos anos do ensino fundamental, ndo se tem materiais
montessorianos pensados para a aprendizagem, e as escolas
recorrem mais a livros didaticos.

Consideragoes Finais

A partir das discussdes concretizadas neste estudo, ndo se
pode deixar de refletir como os diferentes preceitos que contem-
plam os aportes tedricos da pedagogia diferenciada se encontram
distantes da realidade escolar no Brasil. Todavia, € uma discussao
que tem ganhado espaco no Brasil e no mundo, numa perspec-
tiva mais pratica, a partir da expansao de escolas que corroboram
com um ensino diferenciado, que posiciona um olhar maior sobre
o aluno e que, de fato, coloca em pratica o que se prega em teoria.

Este trabalho tornou-se significativo, na medida que trouxe
discussdes sobre tematicas ainda pouco familiares ao contexto das
pesquisas educacionais e do préprio cotidiano dos professores
em geral, como a discussao tedrica que envolve a pedagogia dife-
renciada e principalmente exemplos de escolas que corroboram
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com essa filosofia de ensino. Muitas pessoas ja ouviram falar da
Pedagogia Montessori, da Waldorf e da Escola da Ponte, mas como
instituigcbes que distanciam muito dos padrées educacionais, sendo
seus ideais nao aplicaveis nas escolas. Todavia, as discussdes que
permearam este estudo apontaram aspectos que se tornam acessi-
veis e praticaveis nas escolas.

E reconhecido que ao se falar sobre a educacgdo basica,
estamos nos adentrando sobre uma realidade que envolve dife-
rentes sujeitos e aspectos nao s6 educacionais, como também poli-
ticos, econémicos, sociais e culturais. Todavia, este estudo néo teve
como intuito ditar como a educacéo basica deve se estabelecer,
mas sim trazer inspiragdes e discussdes que possibilitassem uma
reflexdo acerca do ensino que se constitui atualmente nas escolas
e como algumas mudancas de ideais, organizacionais e comporta-
mentais podem modificar um espaco escolar. O que julgamos ter
sido possivel. Por fim, reforgamos a ideia de que conhecer, discutir
e refletir sobre diferentes pedagogias educacionais € uma agao
importante e significativa para as pesquisas educacionais, sendo
uma vertente que deve ganhar mais espago nesse contexto.
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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo verificar como a disciplina de
Libras se configura nos curriculos dos cursos de Licenciatura de
uma Universidade Publica Federal. Em se tratando dos aspectos
metodoldgicos do presente estudo, a partir da andlise de contetdo,
foram analisadas vinte e duas ementas de disciplinas que compdem
os Projetos Pedagoégicos dos Cursos (PPCs) das Licenciaturas
desta instituicdo que ofertam a disciplina de Libras. Verificou-se que
os aspectos linguisticos da lingua de sinais (aspectos gramaticais),
0 uso da lingua (pratica comunicativa) e a cultura surda (relativa ao
processo identitario e as experiéncias culturais atreladas a comuni-
dade surda) emergem como aspectos determinantes no processo
de ensino e aprendizagem da Libras. Destaca-se também a baixa
carga horaria voltada ao cumprimento curricular destas ementas
apesar de sua grande complexidade e variedade de contelddos.

Palavras-chave:
Libras; Licenciatura; Ensino; Ementas; PPC.

Introducao

O presente artigo tem como obijetivo verificar como a disciplina
de Libras® se configura nos curriculos dos cursos de Licenciatura de
uma Universidade Publica Federal, problematizando, sobretudo, a
formacao de professores para 0 uso da Libras no contexto escolar.
A Libras é um idioma reconhecido, regulamentado e oficial no Brasil
(BRASIL, 2002;2005). Trata-se da lingua mais falada entre os surdos
residentes em centros urbanos.

8. Lingua Brasileira de Sinais
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Em um dos documentos mais importantes para a comuni-
dade surda (BRASIL, 2005) esta pautado o direito das pessoas
surdas de acessibilidade no &mbito da educacéo e salde. Nesse
documento, apresentam-se tematicas como o uso e a difusdo da
Libras e da lingua portuguesa para o acesso dos estudantes surdos
a educacdo, bem como a insergao da disciplina de Libras na matriz
curricular dos cursos superiores de formacao de professores.

No que tange a incluséo da formagao em Libras no ensino
superior, o Decreto n® 5.626 de 2005 determina o prazo de 10 anos a
ser cumprido, a partir da data da sua publicacdo, para que todas as
instituicbes de ensino superior ofertem esse componente curricular
em seus projetos pedagoégicos. O mesmo decreto preconiza em
seu artigo 3¢ que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagéo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de insti-
tuicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. § 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso
normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de Educagao
Especial sdo considerados cursos de formacéo de professores e
profissionais da educagdo para o exercicio do magistério. § 22 A
Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais

cursos de educagao superior e na educagao profissional, a partir de
um ano da publicagéo deste Decreto (BRASIL, p. 2005 01).

Em 2015, esse prazo expirou. Portanto, as instituicoes
de ensino ja deveriam ter incluido em seus curriculos o ensino
de Libras. Para além de incluir a disciplina, a questado que nos
intriga gira em torno da seguinte problematica: em que consiste
0 processo de ensino do componente curricular de Libras?
Nesse contexto, observamos que o mesmo documento exige
que o professor regente de classe tenha conhecimento acerca
da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos. A
partir dessa ideia, o que poderia se configurar como conhecimento
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da singularidade linguistica, sendo que esse conhecimento deve
ser promovido a alguém que nao é fluente na lingua de sinais e,
muitas vezes, ndao apresenta nenhuma no¢do do que seja essa
lingua e a cultura surda?

Tais questdes tornam-se desafios ao professor de Libras,
sobretudo, no que se refere a elaboracdo de uma ementa que
possa promover a formagao de futuros professores no que tange
ao conhecimento dessa singularidade linguistica. Somos cientes,
de que ndo ha nenhum documento que oriente a construgdo de
uma ementa para esse fim, explicitando 0 que se espera que 0s
académicos essencialmente aprendam. Assim, temos uma inquie-
tacado que conduziu o presente estudo: o que ensinar na disciplina
de Libras? Esse ndo € o Unico foco de nossa analise, pois ha outro
ponto que merece atengdo: a carga horaria voltada a problemati-
zacao de um conjunto de reflexdes concernentes a Libras.

Nesse sentido, a pesquisa emerge a partir das seguintes
problematicas: Como a disciplina de Libras se configura no curriculo
dos cursos superiores de formagéo de professores (licenciaturas)?
Qual a relevancia dada a disciplina nos curriculos? A partir dessas
indagacodes, delineamos o seguinte objetivo geral: como a disciplina
de Libras se configura nos curriculos dos cursos de Licenciatura de
uma Universidade Publica Federal?

A Lingua Brasileira de Sinais

A lingua de sinais € uma lingua de modalidade visoespacial®
utilizada pela comunidade surda (QUADROS e KARNOPR 2004).
No Brasil, a Lingua de Sinais Brasileira tem seu estatuto linguistico

9. Modalidade visoespacial, porque a lingua é produzida no espago e captada pela viséo.
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reconhecido legalmente, sendo registrada como lingua natural dos
surdos, pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002),
conforme mencionamos anteriormente.

O ensino de Libras tanto como primeira lingua quanto como
segundalingua é defendido pelo Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005).
No entanto, na educagao basica ainda nao ocorreram mudangas
significativas na grade curricular, de modo a contemplar todas as
dimensdes deste processo de aprendizado e a respeitar os estu-
dantes surdos em suas singularidades. Segundo Damézio (2007),
o ensino de Libras como primeira lingua para surdos é ofertado no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o ensino de Libras
como segunda lingua para os alunos ouvintes no é disponibilizado
na educagao basica nem no ensino médio.

Por sua vez, Costa e Lacerda (2015) destacam que é preciso
considerar o papel da disciplina de Libras em cada curso de ensino
superior no qual é implementada diante dos pressupostos da
educacao bilingue para surdos (a lingua de sinais como primeira
lingua e a lingua portuguesa como segunda). Uma ideia equivocada
sobre o papel dessa disciplina pode acarretar seu fracasso por falta
de clareza de suas finalidades.

Almeida (2012) destaca que podemos nortear os planeja-
mentos da disciplina de Libras e a selegdo de contelidos que seréo
ministrados, buscando transcender o ensino da lingua propriamente
dita, contemplando aspectos cognitivos e pedagdgicos fundamentais
ao trabalho docente voltado a comunidade surda. Destaca-se o fato
de que a Libras é uma modalidade linguistica visoespacial, contudo,
os alunos ouvintes que nao tém contato com pessoas surdas, em
sua maioria, desconhecem o mundo visual dos surdos. Neste
sentido, o professor precisara sensibilizar seus alunos para esse
mundo visual que se faz na e por meio da lingua de sinais (GESSER,
2012). Distintamente de outros cursos de linguas orais, o contexto de
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Libras imprime outras relagdes, outros movimentos; bem como uma
oportunidade para desconstruir mitos sobre os surdos, a surdez e
a lingua de sinais (GESSER, 2009). Gesser (2012) também defende
que o espaco da sala de aula no ensino de Libras deve promover
aos alunos ouvintes um novo olhar diante da realidade surda, abrindo
precedentes para a compreensao da surdez, da Libras, bem como
a quem essa lingua importa e porque importa, as relagdes de poder
atreladas a sua difusdo ou a sua invisibilidade e a dimenséo ética
de sua relagdo com a nossa sociedade. Dessa forma, sensibiliza os
aprendizes para a problematizacdo e a conscientizagdo sobre um
conjunto de conhecimentos supostamente alheios a sua realidade,
tornando-os mais sensiveis, atentos e capacitados para transitar em
praticas culturais engendradas em grupos humanos diversos.

Neste sentido, Santos e Campos (2014) fazem uma reflexao
sobre o ensino de Libras para o ensino superior, sendo fundamental
que os licenciandos tenham a oportunidade de conhecer a histéria
da educacéo de surdos, histéria esta marcada por processo de luta
e eventos opressivos, devidos as barreiras linguisticas. Destaca-se
também a importancia de aprender, ainda que de forma breve, sobre
politicas de inclusdo social e educacional, bem como 0s processos
de exclusao, favorecendo a compreensao do surdo e da surdez distin-
guindo a concepgéo clinica, a antropoldgica e a cultural. Salientam
ainda a relevancia da aprendizagem dos aspectos da Lingua de
Sinais, de modo a compreenderem as especificidades desta lingua
visual-espacial que apresenta estrutura gramatical independente
da lingua portuguesa, bem como manifesta variagao linguistica em
distintas regides, nao sendo, portanto, universal. As autoras frisam
a necessidade de discutir a legislacdo existente, a qual prioriza
a educacado de surdos e a formacao de professores para que 0s
discentes possam tomar conhecimento desta e, assim garantir seus
direitos e também dos alunos surdos. Ressaltam, ainda, a impor-
tancia de um curriculo especifico para educar os alunos surdos devido
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a sua diferenca linguistica, para que os licenciandos possam compre-
ender as diversas préticas pedagdgicas e estratégias em cada etapa
da educacao. E importante que os académicos conhegam minima-
mente como se da o processo de aprendizado da leitura e escrita da
segunda lingua do aluno surdo, bem como reconhegcam os aspectos
didaticos/metodoldgicos destinados a eles.

Saberes essenciais para a educagao do aluno surdo

Para compreender os aspectos necesséarios que séo inse-
ridos na disciplina de Libras, é fundamental conhecer o universo
do aluno surdo, que diante a atual Politica Nacional de Educacéo
Inclusiva esté incluido em espagos escolares na qual os futuros
licenciandos estarao atuando.

A politica educacional inclusiva deve estar sempre articulada
com o0s documentos oficiais que garantem os direitos das pessoas
surdas (BRASIL, 2002), sobretudo no que tange a educagéo bilingue,
sendo a Libras juridicamente colocada como legitimo meio de
expressao e comunicagao desta populacao (BRASIL, 2005, 2015). A
educacéao bilingue para os estudantes surdos considera a aprendi-
zagem da lingua de sinais como a lingua materna ou primeira lingua
(L1) e como segunda lingua, a lingua portuguesa. Goldfeld (2002)
reitera que o conceito mais importante que a filosofia bilingue traz
é de que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua
propria. A autora reforga ainda, que a questéo principal para o bilin-
guismo ¢ entender o surdo, suas particularidades, sua lingua, sua
cultura e a sua forma singular de pensar e agir, € nao apenas 0s
aspetos biolégicos associados a surdez.

Vale ressaltar que a filosofia bilingue na educacéo de surdos
passou a ser adotada no Brasil na década 80, porém, a compre-
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ensao e a pratica da mesma ainda séo inconsistentes. Lodi (2015)
mostra essa dificuldade de por em pratica o ensino bilingue na
educacéo inclusiva e cita trés modelos de inclusdo dos surdos. O
primeiro modelo nos anos iniciais, a Libras é a principal meio de
comunicacéo e instrugéo. A educagao nesse nivel de ensino deva
ser garantida pelo professor regente e realizada a partir de uma
lingua que seja acessivel a todos os alunos. No ensino fundamental,
os alunos surdos sdo incluidos nas salas regulares com os alunos
ouvintes e acompanhados por um intérprete de Libras. No segundo
modelo, os alunos surdos incluidos em salas regulares com alunos
ouvintes com a presenga de intérprete de Libras em todos os niveis
educacionais. No terceiro modelo, por sua vez, o/a(s) estudantes
surdos séo incluidos nas salas regulares com o/a(s) ouvintes sem a
mediacéo de um(a) intérprete.

Percebe-se que as questbes dos processos inclusivos de
surdos ainda ndo estao resolvidas. A Libras é estabelecida como
lingua de instrugcdo para os alunos surdos e nao sé uma lingua
de acesso aos componentes curriculares; nos primeiros anos do
ensino basico se prevé a organizacado de classes bilingues com
professores regentes bilingues sem a mediagdo do intérprete de
Libras (BRASIL, 2005, 2015). No ensino fundamental em diante que
¢é alocado o intérprete de Libras (ILS). Dessa forma, o intérprete e
o professor regente vao construindo uma pratica, inferindo na dina-
mica de inclusao escolar, uma parceria ao compartilhar o planeja-
mento, a mUtua formacdo em servigo, os profissionais ressignificam
valores e acdes conforme seus proprios referenciais (ALBRES,
2015).

Lacerda (2006) esclarece que a presenca de ILS nao
¢ suficiente para uma inclusdo satisfatéria, sendo necesséria
uma série de outras providéncias para que este aluno possa ser
acompanhado apropriadamente: adequagao curricular, aspectos
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didaticos e metodolégicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre
a lingua de sinais, entre outros.

Na perspectiva inclusiva, é importante para a formagéo do
professor conhecimentos que abrangem o universo do aluno surdo,
porgue apenas aprender a lingua de sinais e ter apoio do ILS n&o
sera satisfatério para contribuir com a efetivagéo da inclusédo do aluno
surdo. Os autores Lacerda, Santos e Caetano (2014) esclarecem que
apesar de nao se esperar um dominio da Libras dos professores
regentes, ja que esse papel é do intérprete de lingua de sinais, porém,
um aprofundamento em Libras prepara o professor para auxiliar o
aluno na compreensao dos contelidos. Reiteram ainda, que n&o basta
saber a Libras se nao existe uma metodologia adequada para apoiar
0 que esté explanando. E imprescindivel que na formacéo inicial do
professor a disciplina de Libras nao foque apenas no ensino linguis-
tico, mas que também provoque a compreensao do aluno surdo no
que se refere a elaboragao de aulas visualmente didaticas que contri-
buam na atuacéo do intérprete e, consequentemente, no processo de
aprendizagem destes estudantes.

O ILS ¢ o responsavel pela tradugéo e interpretacdo da lingua
de sinais para a lingua portuguesa e vice-versa. O trabalho do intér-
prete seré eficaz quando existe parceria entre esse profissional com
o professor regente, haja vista que, se o professor nao assumir
praticas que favorecam a atuagéo do ILS, a compreensao do aluno
surdo ficara comprometida.

Uma das formas de promover a parceria entre os profis-
sionais & envolver o ILS no planejamento das atividades. Tento
acesso facilitado aos conteldos com antecedéncia, o ILS podera
se preparar e planejar uma boa interpretacdo. Além disso, por fazer
parte da comunidade surda, o ILS tem maior conhecimento acerca
das especificidades do aluno surdo, podendo ampliar uma pers-
pectiva visual da apreensdo do mundo que s6 tem a favorecer o
desenvolvimento intelectual da pessoa surda (ZAMPIERI, 2006).
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E explicito que o ensino de Libras na formagcao inicial do
professor deve abranger muito mais do que a aprendizagem da
lingua em si. Segundo Caetano e Lacerda (2014), a disciplina de
Libras também demanda da(o)s professora(e)s responsaveis um
posicionamento no cenario das politicas, saberes e préaticas atre-
ladas ao campo da inclus&o, de modo a problematizar seus desa-
fios e recursos, de modo a favorecer um acolhimento apropriado
aos alunos surdos.

Metodologia

Para viabilizar o alcance dos objetivos propostos neste
estudo, consideramos pertinente o desenvolvimento de um estudo
descritivo com base em pressupostos tedrico-metodolégicos da
pesquisa qualitativa (SEVERINO, 2007). A pesquisa qualitativa preo-
cupa-se com aspectos da realidade que nao podem ser quantifi-
cados, evidenciando-se na compreensao e explicagdo da dindmica
das relagbes sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
atua com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que representa um espaco mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Quanto ao procedimento, optamos pela pesquisa documental
a partir dos PPC (Projetos Pedagdgicos de Curso) dos cursos de
licenciatura. A caracteristica fundamental da pesquisa documental
€ que a fonte de coleta de dados esté restrita aos documentos.
Conforme Marconi e Lakatos (2002), os documentos se constituem,
geralmente, como uma das fontes mais fidedignas de dados. A
pesquisa documental possui uma ampla variedade de fontes para a
sua realizacéo, que vao desde tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
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tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de tele-
visao, etc. (FONSECA, 2002).

Neste trabalho em particular, o corpus foi constituido pelos
Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) das licenciaturas de uma
Universidade Publica Federal, obtidos nos sites de cada curso.
Escolhemos uma Universidade Publica Federal, pois essa insti-
tuicdo é a universidade em que os autore(a)s lecionam, sendo uma
delas professora da disciplina de Libras.

Do total de cursos de licenciatura presenciais desta univer-
sidade, encontramos dezenove, entre eles. ciéncias bioldgicas,
ciéncias sociais, educagao fisica, fisica, geografia, histéria, letras
— lingua alemé, letras — lingua espanhola, letras — lingua francesa,
letras — lingua inglesa, letras — lingua italiana, letras — lingua portu-
guesa, matematica, matematica 2'°, pedagogia, quimica, quimica
2" filosofia, psicologia.

Na modalidade EAD'?, encontramos seis cursos: ciéncias
bioldgicas, filosofia, fisica, letras espanhol, letras portugués e mate-
méatica. Apenas um curso nao disponibilizou o PCC completo para a
analise, tendo acesso somente ao Programa de Ensino, o qual esta
organizado por disciplina e ementario, mas continha as informacdes
que precisavamos para a pesquisa. Trés cursos nao tiveram a disci-
plina de Libras incluida no PCC e nem na matriz curricular, levando-
-nos a acreditar que o curso ndo oferta a disciplina de Libras. Assim,
nao consideramos este curso no corpus da pesquisa, restando
apenas vinte e duas ementas a serem analisadas.

Apbs a coleta dos documentos, analisamos os PPC de modo

a localizar a disciplina de Libras no curriculo do curso. Alguns PPC

10. Esse curso de graduagéo é ofertado em outro campus de outra cidade.
11.1d. Ibid.
12. Modalidade de ensino a distancia.
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estao desatualizados, nao continham a disciplina de Libras, mas ela
aparecia na matriz curricular, 0 que nos leva a crer que a matriz foi
atualizada. Registramos todos os dados encontrados, tais como:
ementas, carga horaria, nomenclatura e a fase na qual a disciplina
¢é ofertada nos respectivos cursos. A andlise foi feita observando-se
as tematicas contempladas nas ementas de cada disciplina, sobre-
tudo, buscando identificar 0 que cada curso pretende ofertar para
os licenciandos. Além disso, analisamos as nomenclaturas da disci-
plina, a fase em que é ofertada e suas respectivas cargas horarias,
investigando como e de que modo a disciplina de Libras se confi-
gura no curriculo de cada curso.

Os dados foram analisados empregando-se a técnica de
analise do conteldo, por meio da qual os elementos fundamentais
da comunicagao sao identificados e categorizados. Posteriormente
as categorias delineadas sao analisadas face a uma teoria especi-
fica (APPOLINARIO, 2009).

Resultados e discussao

Elaborar a ementa de uma disciplina néo é tarefa facil, prin-
cipalmente, no que tange a area do conhecimento aqui problema-
tizada, na medida em que ainda nao ha diretrizes que norteiam o
ensino de Libras. Neste sentido, inicialmente, apresenta-se a nogao
de ementa no &mbito da educacéo que norteia o presente estudo.

Na busca de literaturas que explicitam esse conceito, perce-
bemos que € muito comum encontrar esse e termo Ementa na
area da jurisprudéncia. O autor Guimaraes (2004) elucida o termo
ementa na area educacional: é comumente entendida como relacéo
de topicos em programas de ensino. Entretanto, em suas obras, o
autor destaca que é muito estranha uma concepgéao de tal natureza,
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pois, partindo-se da hipétese que todo plano de ensino deva conter
ao menos o conteldo programéatico, os objetivos, a metodologia
de ensino e a avaliacao da disciplina, deveria a ementa, enquanto
sintese, permitir a efetiva visualizagao de tais aspectos.

Para Gatti (2009) a ementa é o resumo que facilita o acesso
de alunos e demais interessados as intengoes de um determinado
curso. Esta mesma autora aponta trés razdes para a adequacéo do
texto das ementas a abordagem central em termos de conteldos e
objetivos a serem trabalhados em sala de aula:

Revelar que o proprio professor conhece e sabe dizer de forma sintética
o conjunto de temas a serem abordados para a formagao dos futuros
educadores; Comunicar aos alunos os compromissos da disciplina,
auxiliando no acompanhamento do curriculo; (...) Revela para o bom
andamento do curriculo, a redagdo adequada de ementas auxilia

pesquisadores a se aproximarem de forma mais rigorosa do trabalho
proposto em diferentes projetos pedagdgicos (GATTI, 2009, p.33).

Foram analisadas vinte e duas ementas e todas apontaram
a fase do curso, carga horaria, horas destinadas ao PCC (pratica
como componente curricular) e tdpicos separados por ponto final.
Todas indicam uma sintese dos conteldos que serdo problemati-
zados ao longo do semestre letivo. Observe no quadro que desta-
camos logo abaixo.

Quadro 1: ementas da disciplina de Libras

Ementas Quantidades
disciplinas

1. Desmistificacao de ideias recebidas relativamente as linguas
de sinais. A lingua de sinais enquanto lingua utilizada pela
comunidade surda brasileira. Introdugdo a lingua brasileira de
sinais: usar a lingua em contextos que exigem comunicagao 13
bésica, como se apresentar, realizar perguntas, responder
perguntas e dar informagoes sobre alguns aspectos pessoais
(nome, endereco, telefone). Conhecer aspectos culturais
especificos da comunidade surda brasileira.
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2. Arelagéo da histéria da surdez com a lingua de sinais. A lingua de
sinais brasileira. As comunidades que usam a lingua de sinais brasileira.
Nogbes bésicas da lingua de sinais brasileira: 0 espago de sinalizagao, 1
0s elementos que constituem os sinais, nogdes sobre a estrutura da
lingua, a lingua em uso em contextos triviais de comunicagéo.

3. Constituicao do sujeito surdo. A relagdo da histéria da surdez
com a lingua de sinais. Nogdes basicas da lingua de sinais
brasileira: 0 espago de sinalizagao, os elementos que constituem 1
os sinais, nogdes sobre a estrutura da lingua, a lingua em uso em
contextos triviais de comunicacéo.

Libras |

3. Ementa: Histdria, Lingua, Identidade e cultura surda. As
diferentes linguas de sinais e minoria linguistica; A lingua de sinais
no Brasil. Aspectos linguisticos e tedricos da Libras. Educagéo
de surdos na formagao de professores, realidade escolar e
alteridade. Organizacéo linguistica da LIBRAS: vocabulério;
morfologia, sintaxe e semantica; a expressao corporal como
elemento linguistico. Pratica em Libras: vocabulario geral e
especifico da area de atuagéo docente.

Libras Il

4. Ementa: Legislagao e Politicas educacionais para surdos no
Brasil: histérico e avangos. A produg&o literéria sobre Lingua
Brasileira de Sinais e Cultura Surda. Aprofundamento do emprego
da LIBRAS em situages discursivas formais: vocabulario,
morfologia, sintaxe e semantica. Aprofundamento da prética em
Libras: vocabuléario geral e especifico da érea de atuacéo docente.

5. Arelagéo da histéria da surdez com a lingua de sinais. A lingua de
sinais brasileira. As comunidades que usam a lingua de sinais brasileira.
Nogdes bésicas da lingua de sinais brasileira: 0 espago de sinalizacéo, 1
0s elementos que constituem os sinais, nogdes sobre a estrutura da
lingua, a lingua em uso em contextos triviais de comunicagao.

6. O debate em torno de estudos na perspectiva cultural e
linguistica dos surdos. Estudo de autores e autoras que a partir
da teoria cultural recente falam da diferenga cultural e linguistica
dos surdos. Aspectos gramaticais da lingua de sinais. Atividades
de base para a aprendizagem de lingua de sinais para uso no
cotidiano ou relacionadas ao trabalho docente, a sala de aula.

7. Comunidade surda: cultura, identidade, diferenga, histéria,
lingua e escrita de sinais. Nogdes bésicas da lingua de sinais
brasileira: 0 espago de sinalizagdo, os elementos que constituem 3
os sinais, nogdes sobre a estrutura da lingua, a lingua em uso em
contextos triviais de comunicagao.

Fonte: dados da pesquisa
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Ao analisar todos os temas e aspectos que abordam a disci-
plina em diferentes contextos, apresentamos as categorias que
foram analisadas, em funcdo de emergirem com mais intensidade
nas ementas. Conforme o quadro abaixo séo elas:

Quadro 2: categorias dos aspectos analisados

Categorias Aspectos Analisados

Refere as graméticas da lingua de sinais, que leve o aluno

Estudos linguisticos . . e
a compreender o funcionamento da lingua de sinais.

Comunicagao em Libras | Explana a pratica e o uso da lingua de sinais

Aborda a lingua, as ideias, as crengas, os costumes

Cultura Surda e 0s habitos das pessoas surdas.

Trata dos marcos histérico que fazem parte do sujeito
surdo, as lutas e as conquistas, os diferentes métodos
de educagao, a inclusdo e o ensino bilingue.

Histéria da Educacéo de
Surdos e lingua de sinais

Discorre sobre os documentos que garantem os

Aspectos Legais direitos da pessoa com surdez.

Escrita de Sinais Apresenta o sistema de escrita da lingua de sinais.

Fonte: dados da pesquisa

O tema Estudos linguisticos foi apontado em vinte e duas
ementas, englobando os aspectos linguisticos e gramaticais da
lingua de sinais. A temética é importante para compreender o funcio-
namento da lingua de sinais, sendo ela uma lingua visual espacial
que se difere da lingua portuguesa, que é de modalidade oral audi-
tiva. As linguas de sinais e orais apresentam semelhancas na sua
estrutura gramatical, ambas sé&o estruturadas a partir de unidades
minimas que formam unidades mais complexas, todas possuem
niveis fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico, porém, se
diferem quanto a forma como as combinagdes das unidades
sdo construidas (GESSER, 2009). Embora o tema da linguistica
da LIBRAS seja citado em todas as ementas, ha uma variedade
de subtemas explorados em cada delas, alguns, inclusivo, muito
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vagos, tais como a “Andlise reflexiva de aspectos gramaticais
da lingua de sinais brasileira” e outros mais especificos, como o
“Aprofundamento do emprego da LIBRAS em situacoes discursivas
formais: vocabulario, morfologia, sintaxe e semantica”.

Em paralelo ao tema Estudos Linguisticos, que apresenta
a parte tedrica da estrutura da lingua de sinais, o conteldo de
Comunicacdo em Libras foi identificado em vinte e duas ementas.
Se observarmos as ementas, nem todas utilizaram essa nomen-
clatura, constatamos outras nomenclaturas para fazer referéncia a
pratica da lingua de sinais, entre elas: Introdugéo a lingua brasileira
de sinais; Nocdes basicas da lingua de sinais brasileira e Pratica
em Libras. Sendo assim, essa tematica aborda a prética da Lingua
de sinais como a produgéo e a compreensdo da lingua, contudo,
nao foi possivel mapear os conteddos abordados, pois todas as
ementas apresentaram uma abordagem mais genérica.

Otema Cultura Surda esteve evidente em vinte e uma ementas,
as nomenclaturas encontradas foram variadas: "Aspectos culturais”;
“Perspectiva cultural”; “Marca cultural”, bem como “Constituicao
do sujeito surdo”, no qual pode ser abordado o tema identidade
e cultura do sujeito. Por ser muito generalizada, a temética ficou
imprecisa. Neste sentido, destaca-se que a lingua de sinais é um
dos aspectos inerentes aos artefatos culturais da pessoa surda.
Strobel (2008, p.24) afirma que a cultura surda “abrange a lingua,
as ideias, as crencgas, 0os costumes e o0s habitos de povo surdo”*s.
Logo, considera-se que, ao entender que existe uma cultura surda,
a compreensdo destes sujeitos também muda, o respeito se faz
presente, as lutas envolverm maior engajamento por parte dos envol-
vidos e proximos das pessoas surdas. Assim, é redirecionado o
olhar voltado ao conceito de cultura surda, que ndo é um gueto, em
lugar disso, é sim uma cultura com toda sua complexidade.

13. Segundo a autora, povo surdo é grupo de sujeito surdos que usam a mesma lingua, que tem
costumes, histéria, tradicdes comuns e interesses semelhantes.
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A Educagéo de Surdos € versada em duas ementas como
‘Educacdo de surdos na formacao de professores, realidade
escolar e alteridade”. Conhecer todos os aspectos da educacao
de surdos é primordial para compreender o processo educativo do
aluno surdo. Para tanto, se faz necessario promover um processo
de aprendizagem atrelado a trajetéria perpassada pela educacéo
de surdos, as filosofias de ensino, as nuances intrinsecas na poli-
tica, o entendimento de uma pedagogia diferenciada que pensa
em recursos dos mais diversos, pois respeita a modalidade da
lingua, questdes essas primarias para a compreensdo do aluno
surdo. Ziesmann (2017) ressalta que entender a histéria de luta dos
sujeitos surdos constitui-se em possibilidade de apontar caminhos
para melhoria de processos formativos de professores e para a
construgdo de praticas pedagdgicas que favorecam a producéo de
conhecimentos sobre 0os processos de ensino e de aprendizagem
por parte dos estudantes surdos.

Referente aos Aspectos Legais que abordam as legislagdes,
bem como as politicas publicas e educacionais, identificamos estes
temas em dois programas. Santos e Campos (2014) defendem
que, ao aprender sobre a legislagdo, o/a professor(a) ndo precisa
se submeter as “adaptacbes” impostas pelo sistema educacional,
exigindo o que é direito, tanto do aluno quanto o seu: a presenca
de profissionais capacitados para atuar na educacao de surdos, a
exemplo, professores bilingues, intérpretes e professores de Libras.

Assim como a tematica Educacdo de Surdos e Aspectos
Legais, temas concernentes a Histdria da Lingua de Sinais ou a
Educacéo e Escrita de Sinais foram pouco destacados no corpus
de analise. A pesquisa evidenciou que os aspectos linguisticos da
lingua de sinais (aspectos gramaticais), o uso da lingua (pratica
comunicativa) e a cultura surda (identidade e experiéncias cultu-
rais) parecem determinantes na formagao de educadores. A andlise
permitiu inferir que as trés teméticas mais abordadas sdo os trés
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pilares atrelados ao conhecimento sobre as especificidades do
aluno surdo. As autoras Santos e Campos (2014) argumentam que a
crianga tem o direito a educagéo bilingue, dessa forma, o professor
precisa ter o dominio da lingua de sinais. Por sua vez, a autora
Lacerda (2009) propde uma formagao de professores mais atenta
as singularidades e necessidades do aluno surdo, a qual contempla
aspectos relacionados a lingua de sinais e a surdez. Além desses
trés pilares, a abordagem sobre a educagéo de surdos, legislagéo e
escrita de sinais foi encontrada em apenas duas ementas.

Com relagdo ao momento formativo no qual € ofertado este
componente curricular, a disciplina de Libras é proposta em vérias
fases do curso, desde a segunda até a nona fase. O quadro abaixo
apresenta estes dados:

Quadro 3: dados da disciplina de Libras ofertadas pelos cursos de licenciatura

Fase Numero de ementas
2a 1
3a 1
5a 1
6a 3
7a 3
8a 10
9a 5

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com os dados, a disciplina de Libras é ofertada
nas fases finais, mas a maior énfase estéa na 8a fase. Portanto, se
o(a) académico(a) realizar o estagio antes da disciplina de Libras,
nao tera oportunidade de interagir com o(a)s aluno(a)s surdo(a)s e
nem conhecimento de suas especificidades para planejar as aulas
de acordo com as suas demandas.
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Em se tratando do titulo dos componentes curriculares,
encontramos varias nomenclaturas para designar o nome da disci-
plina, como Lingua Brasileira de Sinais, Lingua Brasileira de Sinais
I, Libras, Libras | e Libras Il. Quanto aos pré-requisitos, a disciplina
intitulada Lingua Brasileira de Sinais |, por exemplo, ndo tem sua
continuidade em outra disciplina. Ja a disciplina intitulada Libras Il
tem como pré-requisito a disciplina de Libras |, pois tem-se uma
sequéncia dos conteldos.

Consideracg6es Finais

O objetivo da pesquisa foi verificar como a disciplina de
Libras se configura nos curriculos dos cursos de Licenciatura de
uma Universidade Publica Federal. A pesquisa evidenciou que 0s
aspectos linguisticos da lingua de sinais, o uso da lingua (comu-
nicagdo) e a cultura surda foram mais destacados na formacao
inicial de professores. Os aspectos linguisticos se referem a graméa-
tica da lingua de sinais, possibilitando ao aprendiz a compreensao
do funcionamento da lingua de sinais. O uso da lingua abarca a
parte pratica da lingua de sinais, em que o aprendiz desenvolvera a
fluéncia e compreensao da Libras.

A cultura surda abrange a lingua, as ideias, as crencgas, 0s
costumes e os héabitos de povo surdo. A analise permitiu inferir que
essas tematicas mais abordadas sdo os trés pilares essenciais e
iniciais para conhecer as especificidades do aluno surdo. Além
dessas trés teméaticas foram citadas: a educacéo de surdos, a legis-
lagéo, a histdria da lingua de sinais e da educacéo de surdos, bem
como a escrita de sinais. Apesar dessas tematicas serem abordadas
em poucas ementas, sdo tdo importantes quanto as trés mais indi-
cadas, na medida em que se tratam de aspectos que contribuem
para a melhor compreensao de como promover relacdes de ensino
e aprendizagem com o(a)s estudantes surdos em sala de aula.
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A carga horaria disponibilizada variou entre 54h/a a 72 h/a.
Consideramos que este curto intervalo de tempo ndo permite o
aprofundamento do conhecimento, na medida em que a disciplina
deve propiciar ao/a académico(a), além do conhecimento da Libras,
também as formas de atuacdo adequadas para o(a)s aluno(a)
s surdo(a)s, a consciéncia da diferenca linguistica e cultural e a
compreensao que a lingua portuguesa € a segunda lingua do(a)
aluno(a) surdo(a). Portanto, faz-se necesséario o desenvolvimento
de outros estudos nesta area do conhecimento, e que estes sejam
voltados também a pesquisa de campo, a coleta de dados com este
alunado, pois, ao final desta atividade, verificou-se a necessidade
de ouvir licenciando(a)s e licenciado(a)s sobre sua experiéncia com
a disciplina de Libras e a contribuicdo desta em seu processo de
formacéo inicial e continuado.
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Resumo:

Neste artigo objetivou-se delinear os conhecimentos inerentes a
docéncia, na defesa de seu o reconhecimento como uma profissao.
Em consonancia, apresenta-se aspectos gerais da formagao de
professores no Brasil e das pesquisas iniciais na década de oitenta.
Além disso, buscou-se esmiucar 0 Modelo da relagdo entre os
dominios do conhecimento do professor proposto por Grossman
(1990) e apresentar o CoRe (representagao do conteido) como um
questionario para desenvolver e documentar o PCK (Conhecimento
Pedagogico de Contelido).

Palavras-chave:

Formacao de professores, Conhecimento Base, Conhecimento
Pedagdgico de Contelido.

Formacao de professores no Brasil

O registro da palavra docéncia na lingua portuguesa data de
1916 e a sua origem etimoldgica provem do latim - docere, enten-
dida como ensinar, instruir, dar entender, entre outros (ARAUJO,
2004). A docéncia, pode ser compreendida como o trabalho exer-
cido pelo professor.

A formagéo de profissionais em nivel superior no Brasil teve
inicio em 1808. Contudo, a exigéncia de formagéo de docentes no
ensino superior, aconteceria somente em 1996, com a promulgacao
da Lein. 9394 de 20 de dezembro de 1996 que instituiu a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBEN). A nova legislagéo, esta-
beleceu que as licenciaturas romperiam com o curriculo trés mais
um, no qual nos trés primeiros anos eram estudados conteldos
especificos e no Ultimo ano os pedagdgicos. A LDBEN de 1996 insti-
tuiu ainda, que a educacéo brasileira seria constituida pelo ensino
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superior e 0 ensino basico e, que a formagao do professor para a
educacao basica realizar-se-ia em nivel superior. Nesse documento,
pontou-se que “Os sistemas de ensino promoverao a valorizagao
dos profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico
[...]” (BRASIL, 1996, p.23). A LDBEN foi reformulada em 2018 € no
inciso IV do artigo 61, delineia-se que os:
IV — profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua
formacéo ou experiéncia profissional, atestados por titulacéo especi-
fica ou prética de ensino em unidades educacionais da rede publica
ou privada ou das corporagoes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; V —
profissionais graduados que tenham feito complementacéo peda-

gbgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo
(LDBEN, 2018, p. 40-41, grifo nosso).

No inciso citado acima, destaca-se o entendimento que
o Notdrio Saber seria o suficiente para ensinar um determinado
contelido, sugerindo que a docéncia nao é percebida como uma
profisséo pelas instituicbes. Contudo, para Imbernén (2011) € na
formacdo que o professor inicia a construgao de conhecimentos
inerentes a docéncia.

O Conselho Nacional de Educagéo (CNE) nos Ultimos anos
concentrou suas agdes sobre a formagao de profissionais para o
magistério e, para tanto, constituiu uma comissao permeada por
conselheiros das Cameras de Educagéo Basica e Superior. Assim,
um dos grandes avancos foi a aprovagado do Plano Nacional de
Educagao (2024/2014) que propbs alcangar vinte metas a serem
consolidadas, dentre as quais destaca-se aformacao de profissionais
para o magistério. No desdobramento de seus trabalhos e apos
reunides no Congresso Nacional e no Senado Federal, apresentou
parecer e resolucao que foram aprovados pelo CNE, que por sua
vez resultaram no Parecer CNE/CP n° 2/2015 e Resolucao CNE/CP
n® 2/2015 que instituem as novas regras para a formagéo inicial e
continuada de profissionais do magistério da Educacéo Bésica.
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O parecer CNE/CP n° 2/2015 reestabeleceu cursos de
formacéo de professores para graduados, extintos pela LDBEN
(1996). O referido parecer denomina esses cursos de “cursos de
formacao pedagogica para graduados néao licenciados”, além de
propor uma segunda modalidade “cursos de segunda licenciatura”.

De acordo com essas normativas 0s cursos de formagao
para professores da educagéo basica, podera acontecer de trés
formas: graduacéao de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica
para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura.

As graduacdes em licenciatura passaram por mudangas signi-
ficativas, destacando-se a carga horaria minima de 3.200 horas e
tempo minimo de 4 anos ou 8 semestres. Com relagdo a modalidade
do curso de formagao pedagogica para néao licenciados “[...] devem
ter carga horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatro-
centas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo da equiva-
léncia entre o curso de origem e a formacéo pedagogica pretendida”
(BRASIL, 2015, p. 12). Por outro lado, “Os cursos de segunda licen-
ciatura terdo carga horaria minima variavel de 800 (oitocentas) a 1.200
(mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a formagao
original e a nova licenciatura (BRASIL, 2015, p. 13).

Nas Ultimas décadas, as normativas que regulamentam a
formagao de professores no Brasil, ainda que tenha passado por
mudangas significativas, considera-se um retrocesso a formacéao de
profissionais para 0 magistério e a educagdo basica, por meio de
uma carga horaria tdo reduzida quando comparadas a graduacéo
em licenciatura e considerar o notério saber como o suficiente para o
exercicio da docéncia. Outra problematica relaciona-se ao poder das
instituicbes de graduacéo sem licenciatura, em analisarem a compa-
tibilidade entre a formacao do discente e a habilitagao pretendida.

Mais recentemente outra problematica, relaciona-se aos
inUmeros ataques que a educacéao brasileira e os professores vém
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sofrendo nos Ultimos anos. Nessa perspectiva, acrescentou-se
§ 3° ao artigo 42 da Constituicao Federal de 1988, para estender
aos militares dos Estados, do Distrito Federal e dos Territérios o
direito a acumulagao de cargos publicos prevista no art. 37, inciso
XVI (BRASIL, 2019). Por meio desta ementa, os militares poderao
atuar como professores nas escolas publicas. Infere-se com essa
mudanca que os militares poderao lecionar sem um diploma em
uma licenciatura. Uma emenda na constituigdo, que marca um
retrocesso, pois 0 que o pals precisa sao de professores formados
com exceléncia e que sejam reconhecidos como profissionais, por
meio de salarios dignos e condicdes de trabalho.

Considerando-se essa exposicao inicial sobre a formagao
de professores no Brasil, podemos inferir que a formacao inicial de
professores é primordial para o estabelecimento da docéncia como
profissdo e, para tanto, deve ser planejada, estruturada e implemen-
tada. Para quem sabe seja superado o hiato entre a importancia
da formagéo do professor e a realidade social e académica pouco
prestigiada concedida a classe docente (LIMA; LEITE, 2018).

Por uma base de conhecimento

Nos anos oitenta um movimento reformista na América do
Norte, reivindicava o reconhecimento dos professores como profis-
sionais, por considerarem que havia uma base de conhecimento da
profissao professor. Nesse sentido, consideravam que o reconheci-
mento da docéncia como profisséo influenciaria a estruturacéo de
cursos de formacao de professores. As reformas resultantes desses
movimentos, influenciariam diversos paises europeus, anglo-sa-
x6es e na América Latina (ALMEIDA; BIAJANE, 2007). Ao longo das
Ultimas décadas pesquisadores dedicaram-se a desvelar a base de
conhecimento para a docéncia (SHULMAN, 1986;1987).
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Alguns estudos (TARDIF, 2010; GAUTHIER et al., 1998) assumem
a denominagao saber docente, por fundamentarem-se no pensamento
do professor — Schon. No entanto, Shulman adota a denominagao
conhecimento de professores, pois “[...] 0 conhecimento passa pela
reflexdo do saber fazer, elevando a pratica a um nivel de consciéncia,
reflexdo, andlise, sistematizagdo e intencao” (FERNANDEZ, 2015, p.
504). saber e conhecimento, tem linhas tedricas diferentes, por conse-
quéncia ndo podem ser considerados sinbnimos.

Shulman durante a Conferéncia Nacional da Universidade do
Texas 1983, ao ministrar a palestra intitulada “Paradigma perdido na
pesquisa sobre ensino” (VAN, 2009; GOES, 2014), argumentou aos
participantes que o paradigma perdido era o contelido especifico, pois
“chamar algo de profisséo é assumir que ha uma base de conheci-
mentos amplamente construidos na academia” (SHULMAN, 2004, p.13).

Inicialmente, Shulman (1986) propos trés niveis de conheci-
mento do conteldido para a docéncia: a) o conhecimento do contelido
especifico; b) o conhecimento pedagdégico do conteddo (do inglés
- Pedagogical Content Knowledge); ¢) o conhecimento do curriculo.
Contudo, o autor observou que o PCK constituia o conhecimento do
professor e ndo apenas do conteldo. Em consonancia, Shulman
(1987) reformulou a sua proposta inicial, sugerindo que seriam sete
0s conhecimentos do professor, organizados na figura 1.
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Figura 1. Base de conhecimento do professor de acordo com Shulman (1987)

Dentre os conhecimentos da base proposto por Shulman,
destaca-se o PCK que representa “[...] os topicos mais regular-
mente ensinados em sua area de estudo, as formas mais Uteis de
representagao dessas ideias, as analogias mais poderosas, ilus-
tracdes, exemplos, explicagdes e demonstragdes” (1986, p. 9). O
PCK representaria 0 amalgama entre a pedagogia e o contetdo,
0 “ponto cego em relagdo ao contetdo” (SHULMAN, 1986, p.7-8).
Contudo, a divergéncia associada a conceituagao do PCK na litera-
tura limitou a sua adogéo em politicas de formagao de professores
(SETTLAGE, 2013).

Subsequentemente a proposta de Shulman (1987), vérios
modelos para o Conhecimento Base que incluem o PCK sao
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descritos na pesquisa educacional, assim como modelos especi-
ficos para o PCK (NEUMANN; KIND; HARMS 2018; CHAN; HUME,
2019). Entretanto, neste trabalho o objetivo é apresentar o Modelo da
relagao entre os dominios do conhecimento do professor proposto
por Grossman (1990), que inclui o PCK como um dos conheci-
mentos base (FERNANDEZ, 2015).

Considera-se gque o reconhecimento de uma base de conhe-
cimentos para a docéncia, seria 0 marco inicial para a construcéo
de uma deontologia da profissdo professor e, consequentemente
para a sua legitimacao como profissao.

Grossman e o Conhecimento base para a docéncia

Pamela L. Grossman (1990), reorganizou os sete compo-
nentes do conhecimento base, propostos por Shulman em quatro,
organizados pela autora no Modelo da relagéo entre os dominios do
conhecimento do professor (figura 2).

CONHECIMENTO DO TEMA CONHECIMENTO PEDAGOGICO GERAL
Estruturas Contetido Estruturas Alunos e Gestao da Curriculo e outros
sintaticas substantivas aprendizagem | sala de aula instrugéo

g I

CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO
CONTEUDO

Concepgao dos propositos para ensinar o tema

Conhecimento da | Conhecimento | Conhecimento das
compreensao dos do curriculo estratégias
estudantes instrucionais

I

CONHECIMENTO DO CONTEXTO

Estudantes

Comunidade

Distrito ’ Escola

Figura 2. Modelo da relagéo entre os dominios do conhecimento do professor
proposto por Grossman (1990). Fonte: Fernandez (2015)
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As categorias, que estruturam a base de conhecimento para
a docéncia, na proposta de Grossman, designam o conhecimento
do conteldo especifico, o conhecimento pedagdgico geral e o
conhecimento do contexto. No modelo, o PCK pode ser entendido
como a concepcéao dos propdsitos para ensinar um contelido espe-
cifico, sendo constituido pelo conhecimento das compreensdes dos
estudantes, pelo conhecimento do curriculo e pelo conhecimento
das estratégias instrucionais. As setas que estruturas o modelo,
exprimem a correlagéo entre os dominios do conhecimento docente.

Na percepgdo de Freire e Fernandez, (2014) os compo-
nentes que estruturam o modelo proposto por Grossman (1990),
nao dependem de um contelido especifico e independem da area
de formacéao do professor. Entretanto, o PCK esta associado a um
conteudo especifico de uma disciplina.

Para cada um dos componentes do conhecimento base, apre-
sentados na figura 2, descreve-se 0s aspectos que 0s caracterizam.

Conhecimento do tema: estrutura-se pelo conhecimento
do conteldo, os conhecimentos das estruturas substantivas e
sintaticas (SCHWAB, 1964). A substantiva repousa nas estruturas
conceituais reconhecidas por uma area do saber que orientam as
investigacdes e fundamentam as disciplinas, enquanto a estru-
tura sintética representa os padroes definidos por uma éarea, que
orientam as pesquisas, permeando os aspectos epistemoldgicos
adotados em uma area que validam novos conhecimentos.

Os autores Bernal e Valbuena (2011) propuseram uma estru-
tura (figura 3) para definir as estruturas sintaticas e substantivas
para o ensino de um contetido.
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M

Métodos de investigacio
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Paradigmas — Marcos O caminho a percorrer a partir de dados
Exploratarios brutos para conclusies mais
elaboradas = conhecimento

Figura 3. Elementos da estrutura sintatica e substantiva do conhecimento do tema a
ensinar (BERNAL; VALBUENA, 2011, p.302; tradug&o nossa)

No esquema representado na figura 3 delineou-se que as
estruturas substantivas e sintaticas sao o conhecimento do professor
sobre os referenciais epistemoldgicos que formalizam o conheci-
mento (BERNAL; VALBUENA, 2011). Em consonancia, a estrutura
substantiva representa os marcos epistemoldgicos que justificam
a organizagao da disciplina, € que podem influenciar as escolhas
curriculares dos professores. Por outro lado, a estrutura sintatica
denota como os novos conhecimentos s&o incorporados a disciplina.
Segundo Rozo (2012) a estrutura sintatica, regeria as relagbes entre
os elementos da estrutura substantiva pois, “Pressupde, portanto, a
especificidade de uma disciplina sobre a definicdo do que para ela é
uma descoberta ou uma verificacéo, quais os critérios utilizados para
medir a qualidade dos seus dados [...]" (p.32, tradug&o nossa).

Lozano (2015) propde a conceituacéo de estrutura sintatica e
substantiva, para o conceito de quimica verde:

Segundo o exposto, o pu (professor universitario) deve se perguntar

ao planejar e ensinar a qv (quimica verde)/ga (quimica ambiental)/gs

(quimica sustentavel), o que ele sabe sobre isso: Para o substantivo,
se conhece os principios da qv, 0 que seria a quimica ambiental, ou a
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quimica sustentavel ou uma educagéo ambiental, e como seria ensi-
nada nos programas de g (licenciatura em quimica), que conceitos
e teorias estdo envolvidos? Para o sintético, que procedimentos e
métodos sdo mais adequados para abordar e alcangar os principios
da qv, como tém sido sua construgéo, que comunidades aceitam hoje
a qv/ga/gs? O que quer que seus alunos da licenciatura aprendam e
por que é importante que seus alunos saibam isso, 0 que pensa ele
como professor que |he faltaria saber para ensinar, quais dificuldades
e limitagbes pensa ter como professor para ensina-los (2015, p.173).

Para Grossman (1990) o dominio deste componente do
conhecimento base, refletiia nas escolhas de metodologia e
no desenvolvimento profissao do professor. Nessa perspec-
tiva, pesquisas sugerem que os professores tendem a ensinar o
contetido que dominam (GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 1989).

Conhecimento Pedagdégico Geral: esté associado as estra-
tégias pedagdgicas, a gestdo de sala de aula, ao conhecimento
do curriculo e instrugéo, do professor para que consiga atingir 0os
objetivos de aprendizagem de seus discentes. Esse conhecimento
transcende os limites de uma disciplina especifica.

Conhecimento Pedagégico do Conteldo: para Grossman
(1990) 0 PCK pode ser compreendido como reflexo da transformacao do
conhecimento do tema, pedagogia e contexto (FERNANDEZ, 2014, 2015).

Conhecimento do Contexto: esse conhecimento repre-
sentaria a adaptacdo de um conteldo as particularidades de um
determinado contexto. Essa categoria € composta por quatro
componentes: 1. Estudante, 2. Comunidade, 3. Distrito, e 4. Escola.

O componente estudante engloba o conhecimento do
professor sobre seus alunos relacionados ao nivel de escolari-
dade, suas caracteristicas sociais, género, culturais e psicologicas.
O conhecimento sobre a Comunidade engloba fatores culturais e
econdmicos, em que a escola e a sua comunidade estao locali-
zadas. Na sequéncia tem-se o Distrito (bairro), compreendido como

89



SUMARIO

DESAFIOS DA DOGENCIA: DEMOCRATIZAGAO DE SABERES EM TEMPOS DE RECUSA DO OUTRO

0 “[...] conhecimento do bairro no qual os professores trabalham,
incluindo as oportunidades e as restricdes impostas pelo bairro [...]"
(GROSSMAN, 1990, p.9, tradugao nossa).

O componente Escola repousa no conhecimento do professor
sobre a cultura da escola, suas normas, o funcionamento administra-
tivo e outros aspectos que influenciam diretamente a sua agao didatica.

O CoRe e o conhecimento docente

Na literatura diversos pesquisadores propuseram formas de
documentar e acessar o conhecimento docente, mais especifica-
mente o PCK. Dentre as ferramentas desenvolvidas destaca-se o
CoRe (representacéo do conteudo), proposto por Loughran, Mulhall
e Berry (2004), disposto no quadro 1.

Quadro 1. CoRe (Representacdo do Conteudo) (LOUGHRAN; MULHALL; BERRY,
2004; tradugao Fernandez, 2015)

Conteudo especifico

Idelas centrais vinculadas a esse contetido

Questées Grande Grande Grande
Ideia 1 Ideia 2 Ideia n

1. O que vocé pretende que 0s
estudantes aprendam com esta ideia?
2. Por que é importante para os
estudantes saberem esta ideia?
3. O que mais vocé sabe sobre
esta ideia?

4. Quais séo as dificuldades e
limitacbes conectadas ao ensino
desta ideia?

5. Que conhecimento sobre o
pensamento dos estudantes
influi em seu ensino desta ideia?

6. Quais os fatores influem no
ensino desta ideia?
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7. Que procedimentos vocé
utilizaria para que os alunos se
comprometam com esta ideia?

8. Que maneiras especificas
vocé utilizaria para acompanhar
o entendimento ou confuséo dos
alunos sobre a ideia?

Para Nillson o conhecimento do professor pode ser desenvol-
vido por meio da pratica e reflexdo (NILLSON, 2008). Nesse sentido,
o CoRe possibilita a reflexao do professor ao ensinar um contetido
especifico. O questionario é constituido por oito perguntas, que
podem manifestar as ideias centrais por meio de suas reflexdes
acerca das ideias principais de um contelido especifico.

O CoRe geralmente é adotado como ferramenta de
pesquisas que buscam investigar o conhecimento docente de
futuros professores ou professores diplomados, tornando-se uma
estratégia que possibilitaria a ampliagao do PCK dos participantes
das pesquisas associadas a formacao de professores. Para outros
autores o CoRe representa uma forma de documentar o PCK de
professores (KIND, 2009).

Destaca-se que o CoRe é constituido por questdes complexas,
0 que pode levar os professores ou futuros professores sentirem-se
inseguros em respondé-lo (HUME, 2010).

Consideracdes finais

Compreende-se que apesar das diversas normativas legais,
que passaram a orientar a formacdo de professores no Brasil,
seria fundamental a constituicdo de um corpo de conhecimento
que caracterizasse a docéncia como profissdo. Nesse sentido,
buscou-se apresentar as pesquisas iniciais que propuseram uma
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base de conhecimento para a docéncia, iniciada com Lee Shulman
em meados da década de oitenta.

Apresentou-se ainda o modelo de conhecimento base
proposto por Grossman (1990). Em seu modelo, a autora estrutura o
conhecimento docente pelos componentes Conhecimento do Tema,
Conhecimento Pedagdgico Geral, Conhecimento Pedagodgico do
Contetdo (PCK) e o Conhecimento do Contelido. As setas duplas
no modelo de Grossman (1990), indicam a influéncia entre os
componentes que constituem o conhecimento para a docéncia. O
modelo base, independe da é&rea de formacédo do professor e do
conteudo especifico.

O CoRe é um questionario que possibilita compreender
e mapear o conhecimento docente, o PCK, de professores em
processo de desenvolvimento profissional, levando-o a refletir sobre
0 contelido a ser ensinado.

De modo geral, considera-se fundamental o desenvolvimento
dos componentes do Conhecimento docente, em cursos de licen-
ciatura, para que os futuros professores iniciem o processo de reco-
nhecimento e luta, por um corpo de conhecimento que caracterize
a docéncia como profissdo e, consequentemente para que legal-
mente Ndo sejam mais aceitos o entendimento que o notério saber
e, conseguente o dominio de um determinado conteldo seja o sufi-
ciente para ensinar.
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Resumo:

A automedicagao € a escolha e o uso de um medicamento sem
orientagao médica para aliviar sintomas de mal-estar. Pesquisadores
a consideram um problema de saude publica e recomendam agoes
educativas. Para a alfabetizagédo cientifica os conteldos escolares
devem preconizar 0 desenvolvimento de atributos individuais para
a formagao cidada. Os documentos curriculares nacionais apre-
sentam suas recomendacdes e como resultados apresentam-se
habilidades relacionadas ao tema e a alfabetizacéo cientifica.

Palavras-chave:

Ensino de ciéncias, Pardmetros Curriculares Nacionais, Base
Nacional Comum Curricular.

Apontamentos preliminares sobre a automedicacao

A pratica da automedicagdo vem acompanhando o cresci-
mento da medicalizagdo das sociedades modernas, nas quais a
maioria dos cidadaos possuem maior familiaridade com os medica-
mentos, enquanto nas geragdes anteriores tomar um medicamento
representava “um recurso raro e de utilizacao excepcional” (LOPES,
2001, p.143). A escolha de tomar um medicamento sem orientagao
medica é um risco assumido individualmente entre obter o efeito
esperado e nao resultar no efeito esperado ou, ainda, provocar o
surgimento de reacdes adversas que podem piorar 0s sintomas.

Algumas pessoas atribuem aos medicamentos um valor
simbdlico associado a possibilidade de cura imediata, como se a
salde estivesse a venda nas prateleiras das farmacias na forma de
comprimidos, xaropes e gotas. Lefevre (1991) adverte que as propa-
gandas de medicamentos que vendem “alivio para dores de cabeca’,

” o

“alivio para os sintomas da gripe”, “disposicao para estudos e para o
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trabalho”, “emagreca 15 quilos em 15 dias”, sugerem que a salude
seja um objeto vendavel e um problema resolvido com o consumo
daquele produto anunciado. A agao de poupar uma pessoa de qual-
quer tipo de dor ou sofrimento atribui ao medicamento a crenga de
simplificar o tratamento e afastar rapidamente a frustracéo, refor-
cando a cultura do imediatismo, tao presente na sociedade atual.

A Organizacao Mundial da Saude (OMS) considera que a auto-
medicagdo envolve a escolha e utilizagdo de medicamentos com
0 objetivo de tratar doengas ou sintomas ja conhecidos e, portanto,
constitui um dos elementos do autocuidado. A OMS reconhece esta
pratica como ato inevitavel, aceita e estimula esta pratica dentro de
alguns limites, entre os quais, nas agdes para a manutencdo da salde,
prevencao e tratamento de doencas, higiene, nutricdo, estilo de vida,
fatores ambientais, habitos sociais e crencas culturais (WHO, 1998).

Quando ¢é realizada de maneira consciente e responsavel a
automedicacao apresenta aspectos positivos, pois auxilia na dimi-
nuicdo da procura por atendimento médico para o tratamento de
doengas e sintomas leves, favorecendo melhor assisténcia e dispo-
nibilidade de tempo para os médicos se dedicarem aos casos
mais graves. Por outro lado, essa préatica pode resultar em intoxi-
cagOes, mascaramento de doengas graves, piora dos sintomas,
reacoes adversas e até mesmo levar a pessoa a 6bito. O grande
numero de casos registrados pelo Sistema Nacional de Informacoes
Toxicolégicas (SINITOX) corroboram as indicacbes de pesquisa-
dores da area da salde publica sobre a automedicagdo constituir
um problema de satde publica no Brasil (LEFEVRE, 1991; PAULO e
ZANINI, 1988; BORTOLETTO e BOCHNER, 1999; SILVA e GIUGLIANI,
2004; GALDUROZ et al, 2005; GANDOLFI e ANDRADE, 2006).

Entre esses pesquisadores, o estudo desenvolvido por
Galduréz et al (2005) apontou a necessidade do envolvimento
da sociedade como um todo para encarar de frente as questdes
envolvendo o consumo de drogas € medicamentos pelos jovens
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brasileiros. Esses autores ressaltam a importancia da realizagao de
cursos de formagéo continuada, tanto para profissionais da salde
como da educacao, para que tenham condigdes de abordar essas
questdes com os estudantes escolares.

Na pesquisa de Richetti (2008) foram investigadas as possibi-
lidades de abordagem do tema automedicacao para ensinar conte-
Udos de Quimica no ensino médio, com vistas ao desenvolvimento
da alfabetizagéo cientifica e tecnologica dos estudantes escolares
(FOUREZ, 1997; LORENZETTI e DELIZOICQV, 2001; CHASSOT,
2014; ROMANATTO e VIVEIRO, 2015). Essa premissa € consonante
com a defesa de pesquisadores em educagao quimica sobre a
importancia de abordar temas de relevancia social para contextua-
lizar conhecimentos quimicos escolares (SANTOS e SCHNETZLER,
2010; SANTOS e MORTIMER, 2002; WARTHA e BEJARANO, 2013).

Além dos trabalhos publicados nas areas de salde e ensino
de quimica recomendarem a abordagem de temas sociocientificos,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também tecem reco-
mendacbes para o(a) professor(a) da educagao basica abordar os
conteudos disciplinares de Ciéncias da Natureza de maneira contex-
tualizada, associando-os a temas pertencentes a vivéncia dos estu-
dantes. Nesse contexto, foi possivel defender que a automedicagao
€ um tema de relevancia social e, portanto, pode ser abordado em
aulas de Ciéncias da Natureza com a perspectiva de preparar 0s
estudantes para o exercicio cidadania (FOUREZ, 1997; LORENZETTI
e DELIZOICQV, 2001, SANTOS e SCHNETZLER, 2010).

A automedicagdo permeia o cotidiano da maioria das
pessoas em nosso pals e, infelizmente, os medicamentos s&o o
principal agente téxico nos casos de intoxicagao registrados pelo
Sistema Nacional de Informacdes Toxicoldgicas'™. As circunstancias

14. Disponivel em: https://sinitox.icict.fiocruz.br/.
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atribuidas foram relacionadas, principalmente, a acidentes indivi-
duais, tentativas de suicidio, uso terapéutico e erros de adminis-
tracdo. A maioria dos casos registrados aconteceram com pessoas
entre 15 e 40 anos, reforcando os dados levantados em pesquisas
anteriores realizadas com estudantes escolares sobre o elevado
nimero de casos de consumo de medicamentos sem orientacéo
médica (GALDUROZ et al., 2005; SILVA e GIUGLIANI, 2004).

Ao direcionar o olhar para o Ensino de Ciéncias e relacio-
nando-o a automedicagdo como um problema de saude publica é
possivel constatar que esse tema continua em voga e é relevante
no que se refere aos aspectos quimicos, econémicos, sociais e
culturais. Na atualidade estamos vivenciando um periodo de tran-
sigao curricular entre os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular, pois esta Ultima prevé um ensino em
espiral, ou seja, com o passar dos anos da escolaridade as habili-
dades tornam-se cada vez mais aprofundadas.

Nos PCN constatou-se a existéncia de orientacdes para a
abordagem de temas envolvendo aspectos do autocuidado em
diferentes ciclos do Ensino Fundamental. Com a homologacéo da
BNCC, questiona-se: essas orientagcbes mantiveram-se como uma
das prioridades do Ensino de Ciéncias? Quais foram as proposigoes
da BNCC para abordar temas sociocientificos e, em particular, a auto-
medicacao? Nesse contexto, buscamos nesse trabalho apresentar
os contrapontos e as dissonancias entre as orientagdes dos PCN
para a abordagem de temas sociocientificos, como a automedicacéo
(RICHETTI, 2008) e as competéncias e habilidades propostas pela
BNCC da érea de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017).
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A automedicagao nos Parametros Curriculares Nacionais

No trabalho de Richetti (2008), os PCN de Ciéncias da
Natureza do Ensino Fundamental, 1° e 2° ciclos e 3° e 4° ciclos
(BRASIL, 1997a; 1997b; 1997c; 1998a; 1998b) foram analisados
qualitativamente com o objetivo de identificar como a automedi-
cacao estava presente no curriculo oficial e as orientagbes para a
sua abordagem pelos professores de Ciéncias.

Nos anos iniciais, os objetivos das Ciéncias da Natureza
preconizam o desenvolvimento de competéncias que oportunizem
ao estudante “compreender o mundo e atuar como individuo e
como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e
tecnolégica” (BRASIL, 1997b, p.31). Nessa perspectiva, a educagao
basica pode ir além do desenvolvimento da alfabetizacéo, leitura,
escrita e do letramento matematico. Isso significa que essas habili-
dades nao séo primordiais, mas compreende-se que por si s ndo
sao suficientes para favorecer o exercicio da cidadania. Entretanto,
tais habilidades poderiam ser complementadas com a abordagem
de temas relacionados a Ciéncia e a Tecnologia que pertengam ao
cotidiano dos estudantes.

Os conteldos curriculares séo apresentados em blocos
tematicos e ha orientagbes para a abordagem e organizacéo dos
conteldos de forma que ndo sejam tratados isoladamente. Essa
perspectiva favorece o trabalho do professor em abordar contetidos
de importancia local, associar contetdos de diferentes blocos, de
outras areas do conhecimento escolar e dos temas transversais.

“Vida e Ambiente”; “Ser humano e Salde”; “Tecnologia e
Sociedade” e “Terra e Universo” s&o os quatro eixos tematicos do
Ensino Fundamental, nos quais sao apresentados conceitos, proce-
dimentos e atitudes (BRASIL, 1998a). Em particular, o bloco teméa-
tico “Ser humano e Salde” esta orientado para a compreensao do
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corpo humano enquanto um sistema integrado e que interage com
o ambiente, refletindo a histéria de vida individual (BRASIL, 1997b).
E por meio da interacdo do corpo humano com o0 ambiente que
temos condigbes de compreender nossas necessidades biolo-
gicas, afetivas, sociais e culturais (BRASIL, 1997b). E importante
que o estudante perceba que o corpo humano esta em bom estado
de saude quando existe um equilibrio fisico, psiquico e social e essa
compreensdo pode ser propiciada a partir de observacdes que 0s
estudantes sobre o préprio corpo, uma forma de estimular habitos
de autocuidado. A esse respeito, os PCN de 12 a 42 séries orientam:

E importante que o trabalho sobre o crescimento e o desenvolvimento
humanos leve em conta as transformagbes do corpo e do
comportamento nas diferentes fases da vida [...]. E papel da escola
subsidiar os alunos com conhecimentos e capacidades que os
tornem aptos a discriminar informagoes, identificar valores agregados
a essas informagdes e realizar escolhas. Por exemplo, o habito da
automedicagéo, que se constitui fator de risco a vida, nédo é um héabito
a ser preservado, pois fere um valor importante a ser desenvolvido: o
respeito a vida com qualidade (BRASIL, 1997b, p.39-40).

O(A) professor(a) pode abordar o tema conversando com 0s
estudantes sobre a importancia dos cuidados com o préprio corpo
para a manutengao da saude. Os aspectos culturais e éticos sao igual-
mente importantes para discussao nas aulas de ciéncias, uma vez que
estao relacionados a interesses pessoais, econdmicos e politicos:

E comum, por exemplo, discuti-se a preservagdo de energia e
de agua potavel ou o risco da automedicacao a partir de uma
perspectiva simplesmente individual, restringindo-se a recomen-
dacoes do tipo “apague a luz do corredor” e “ndo deixe a torneira
pingando”, ou “evite a automedicagao”, deixando-se de lado varia-
veis gravemente mais relevantes como [...] geladeiras mal isoladas
ou a propaganda de medicamentos e sua venda indiscriminada.
O alcance politico de tais questbes éticas poderia reverter em
imediato beneficio para a populagéo, pois uma efetiva proibigao
da venda de medicamentos sem receita colocaria a poderosa
industria farmacéutica mobilizada a favor da ampliagao do aten-
dimento médico (BRASIL, 1997b, p.42, grifos da autora).
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Os destaques no excerto acima vao ao encontro dos dados
identificados em estudos que mostram que a automedicagao € um
habito entre os estudantes escolares (SILVA e GIUGLIANI, 2004;
GALDUROZ et al, 2005; GANDOLFI e ANDRADE, 2006). Outro ponto
de destaque diz respeito ao tratamento coletivo do tema propostos
nesses estudos, ao recomendarem a realizacao de debates sobre
as propagandas de medicamentos. Porém, a recomendagéo sobre
a proibicdo da venda de medicamentos n&o mobilizaria a indus-
tria farmacéutica em prol do aumento do atendimento médico, nem
reduziria a pratica da automedicacao.

Outra recomendagao foi localizada no documento de quinta

a oitava série, no qual afirma-se que a educacao para a salde & um

desafio permanente para favorecer uma aprendizagem que incen-
tive mudancgas de atitudes e habitos de vida.

As experiéncias mostram que transmitir informagdes a respeito do

funcionamento do corpo e das caracteristicas das doengas, bem

como de um elenco de habitos de higiene, ndo é suficiente para

que os alunos desenvolvam atitudes de vida saudavel. E preciso

educar para a saude levando em conta todos os aspectos envol-

vidos na formagao de habitos e atitudes que acontecem no dia-a-dia

da escola. Por esta razéo, a educagéo para a Salude sera tratada

como tema transversal, permeando todas as areas que compdem o
curriculo escolar (BRASIL, 1997¢, p. 245).

Nesse documento também sdo apresentados os objetivos da
educacao para a salde, voltados a:

[...] promover a conscientizagéo dos alunos para o direito a satde,

sensibiliza-los para a busca permanente da compreenséo de seus

condicionantes e capacité-los para a utilizagdo de medidas praticas

de promogéo, protecdo e recuperagdo da saude ao seu alcance
(BRASIL, 1997c, p. 269).

A conscientizacao esta relacionada ao desenvolvimento de
valores, atitudes de autoconhecimento e autocuidado referenciados
por Pelicioni (2005) e pela OMS (1998). Cabe ao(a) professor(a)
sensibilizar os(as) estudantes através de exemplos praticos e de
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historias reais, que poderiam ter desfechos diferentes para evitar

intoxicagdes e Obitos.
Muitos adultos recorrem a médicos apenas para ouvir deles que
tém problemas de saude faciimente identificados numa auto-anélise
elementar [...]. Para transformar essa situagéo, é fundamental exer-
citar com os alunos o diagndstico em saulde. Isso nao implica auto-
medicagao, mas observar sinais e sintomas relacionados aos fatores
de risco mais comuns e a capacidade de identificagao e expressao

de sensacgOes de desconforto, dor e necessidades pessoais nao
atendidas (BRASIL, 1997¢, p. 277).

A abordagem de temas que envolvem salde contribuiria a
discussao de aspectos sociais, familiares e individuais, subsidiando
préticas para uma vida saudavel. Assumir um discurso proibitivo ou
autoritario nao é suficiente para repercutir e despertar a responsabi-
lizagao dos jovens quanto aos riscos sobre 0 uso de medicamentos
sem orientacdo médica.

O fato € que, no Brasil, as drogas legais representam mais de 90%
dos abusos frequentes praticados pela populagdo em geral. Os
estudos disponiveis mostram que, entre os escolares, destaca-se
também o uso de drogas licitas: em primeiro lugar aparece o alcool,
seguido pelo tabaco, por inalantes e tranquilizantes. [...] Nao séo
feitas distingdes entre medicagdo e automedicagao, atendendo,

inclusive, aos chamados da propaganda de remédios, comerciali-
zados como quaisquer outros produtos (BRASIL, 1997c, p.272).

Nos estudos realizados Schenkel, Mengue e Petrovick (2004)
e Galdurdz et al (2005), verificou-se que os brasileiros s&o grandes
consumidores de medicamentos, muitas vezes impulsionados pela
midia ou por ter uma “farmacinha” em casa. Bortoletto e Bochner
(1999) constataram em seu estudo que criangas menores de cinco
anos sao as principais vitimas das intoxicagbes acidentais por medi-
camentos. Adultos consumindo medicamentos diante de criangas,
embalagens atraentes e comprimidos coloridos que lembram doces
foram as principais causas atribuidas aos acidentes envolvendo
intoxicagOes. Ainda nesse estudo, as autoras apontaram que 0s
medicamentos foram utilizados na maioria dos casos de tentativas
de suicidio, corroborando os dados mais recentes registrados no
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SINITOX. Essas consideragoes também foram localizadas no docu-
mento dos PCN:
E indiscutivel, no Brasil, o consumo abusivo de medicamentos de forma

nao terapéutica'®, estando os remédios muitas vezes disponiveis a
crianga e ao adolescente no proprio domicilio (BRASIL, 1997¢, p. 272).

[...] todos os dados disponiveis ndo apontam para uma epidemia das
drogas no Brasil; 0 seu consumo no pais nao € privilégio de jovens
nem se caracteriza principalmente pelo abuso de drogas ilegais. Ao
contrério, as drogas legais e banalizadas pela sociedade asso-
ciam-se aos riscos mais significativos. Superar o alarmismo e a
sensacao de ‘catéstrofe iminente’ s6 pode ajudar na abordagem
sensata da questao (BRASIL, 1997c, p. 273, grifos da autora).

A automedicacgao e a BNCC

Com a aprovacao da Lei n° 13.415/2017, a carga horéria
minima anual do ensino médio foi aumentada em 1000 horas e
novas diretrizes curriculares foram publicadas para orientar estados
e municipios na elaboragéo dos novos curriculos. Essas diretrizes
encontram-se na Base Nacional Comum Curricular, um documento
normativo orientado por principios éticos, politicos e estéticos
voltados a formagé&o humana integral e a construgcédo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017).

Para a area de Ciéncias da Natureza, a BNCC recomenda
o0 comprometimento com o letramento cientifico dos estudantes,
fundamental para auxilid-los a compreenderem o mundo que
vivem, atuarem e se posicionarem diante de situagdes cotidianas,
favorecendo sua formacao cidada (BRASIL, 2017). No ambito das
Ciéncias da Natureza, pesquisadores defendem o mesmo compro-
metimento por considerarem a alfabetizagdo cientifica uma das

15. A terapéutica congrega procedimentos destinados ao tratamento curativo ou preventivo de doengas.
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prioridades do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental e por
recomendarem, no processo de ensino e aprendizagem, a articu-
lagéo e o dominio da linguagem cientffica, simbolismos, fendbmenos,
conceitos, principios e procedimentos da Ciéncia, as relagbes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, bem como suas repercussoes a
fim de compreender a linguagem em que esta escrita a natureza
(FOUREZ, 1997; LORENZETTI e DELIZOICQV, 2001; CHASSOT,
2014; ROMANATTO e VIVEIRO, 2015).

As aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC estao
orientadas para o desenvolvimento de competéncias gerais, que
envolvem “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e proce-
dimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida coti-
diana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p. 8). Em cada area do conhecimento escolar foram
designadas competéncias especificas para serem desenvolvidas ao
longo dos nove anos do Ensino Fundamental. Para a organizagao
dos conhecimentos escolares foram propostas unidades tematicas,
que definem um conjunto de objetos de conhecimento e estes
se desdobram em habilidades, que explicitam as aprendizagens
essenciais dos estudantes. Cada habilidade é composta de um
verbo, que explicita o dominio cognitivo, um complemento relacio-
nado ao objeto de conhecimento e um modificador, que esclarece
0 contexto ou detalha a aprendizagem esperada (BRASIL, 2017).

Os verbos apresentados nas habilidades podem ser
interpretados a luz da Taxonomia dos objetivos educacionais, que
aponta seis niveis cumulativos de dominio cognitivo, organizados a
partir de verbos relacionados as habilidades mais simples em direcéo
as mais complexas, na seguinte ordem: conhecer, compreender, aplicar,
analisar, sintetizar e avaliar (BLOOM, 1973). Assim, uma habilidade
mais simples torna-se pré-requisito para a proxima habilidade,
mais complexa, e constitui uma importante aliada do professor na
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elaboracéo de suas avaliagdes e na afericdo do nivel de conhecimento
dos estudantes.

Nos anos iniciais, as habilidades da area de Ciéncias da
Natureza foram propostas para fomentar a construgao de conheci-
mentos, na exploragao e interpretacdo de ambientes e fendmenos,
participagdo em atividades investigativas e “sistematizar suas
primeiras explicagdes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre
seu corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os
conhecimentos, as linguagens e os procedimentos proprios das
Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017, p.329).

Diferentemente dos PCN, no texto da BNCC n&o foi localizada
qualquer mencéo direta a automedicagao nas unidades tematicas,
objetos do conhecimento e habilidades em Ciéncias da Natureza
nos anos iniciais. No entanto, os medicamentos se fazem presentes
de forma direta na habilidade EF02CIO03: “discutir os cuidados neces-
sarios a prevengao de acidentes domésticos (objetos cortantes e
inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.)”
(BRASIL, 2017, p. 335). Esta habilidade esta relacionada ao objeto
de conhecimento “prevencao de acidentes domeésticos” na unidade
tematica “matéria e energia”. Essa proposigao € consonante com
as preocupagbes manifestadas nos trabalhos da area de Salde
Publica sobre o armazenamento de medicamentos nas residéncias,
pois na maioria das vezes 0s medicamentos encontram-se em locais
inadequados e sdo acessiveis a criangas e animais, que podem
manusea-los ou consumi-los e, portanto, provocar acidentes.

No primeiro e no quinto ano, ambos na unidade “vida e
evolugao”, foram localizados indicativos sobre cuidados com a saude.
No primeiro ano, na habilidade EFO1CLO3: “Discutir as razbes pelas
quais os hébitos de higiene do corpo (lavar as maos antes de comer,
escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) séo
necessarios para a manutengao da saude” (BRASIL, 2017, p. 333),
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favorece ao(a) professor(a) conversar sobre as relagbes entre salde

e alimentagcdo saudavel, habitos de higiene pessoal e prevencéo de

doengas. No quinto ano, essas relacdes recebem um aprofundamento

NOS Processos cognitivos e na abordagem conceitual, expresso em

quatro habilidades da unidade “vida e evolucao” da seguinte forma:
(EF05CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os
sistemas digestdrio e respiratério sdo considerados corresponsaveis
pelo processo de nutricdo do organismo, com base na identificagao
das fungdes desses sistemas; (EFO5CI07) Justificar a relagao entre
o funcionamento do sistema circulatério, a distribuicdo dos nutrientes
pelo organismo e a eliminagao dos residuos produzidos; (EF05CI08)
Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas
dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades
individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manu-
tengdo da saude do organismo; (EF05CI09) Discutir a ocorréncia
de disturbios nutricionais (como obesidade, subnutrigdo etc.) entre
criangas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e quanti-
dade de alimento ingerido, prética de atividade fisica etc.) (BRASIL,
2017, p. 341, grifos da autora).

Essas habilidades pressupbem que os estudantes ja
possuam conhecimentos basicos a respeito do préprio corpo, iden-
tificacao de sintomas e habitos saudaveis. E possivel verificar, nos
textos das quatro habilidades, que os habitos de higiene e a manu-
tencéo da boa salde a partir de habitos cotidianos podem conduzir
o(a) professor(a) em uma abordagem mais detalhada sobre a auto-
medicacao, por exemplo, explorando textos publicados na internet
e utilizando um vocabulério cientifico mais aprofundado.

Nos anos finais do Ensino Fundamental constatamos
que a automedicacdo pode ser abordada ao realizar atividades
direcionadas ao desenvolvimento da habilidade EFO6CI04: “Associar
a producdo de medicamentos e outros materiais sintéticos ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, reconhecendo beneficios
e avaliando impactos socioambientais” (BRASIL, 2017, p. 345).
Falar sobre a producdo de medicamentos requer a abordagem
sobre os diferentes tipos e agdes dos medicamentos, bem como o
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uso terapéutico, que pode conduzir & debates sobre a importancia
do uso racional dos medicamentos e 0s riscos envolvidos ao
consumir um medicamento sem orientagdo médica. Esta habilidade
pertence a unidade “matéria e energia’ e esta relacionada ao
objeto de conhecimento “materiais sintéticos”, o que pode sugerir
discussdes sobre aspectos controversos que envolvem a Ciéncia e
o conhecimento popular, por exemplo: “natural e artificial”, “remédio

tem quimica” e “quanto maior a dose melhor é o efeito”.

No sétimo ano, a unidade “vida e evolugao” traz entre os
objetos de conhecimento “programas e indicadores de salde
publica”. Estabelecendo relagcbes com as perspectivas indicadas no
trabalho de Galdurdz et al. (2005), pode-se mostrar aos estudantes
que a automedicacdo é um grave problema de salde publica e
apresentar dados qualitativos e quantitativos presentes nessas
pesquisas e em outras publicadas em periddicos, em sites como os
dos Centros de informacbes toxicologicas distribuidos pelo pals, o
SINITOX e a Fundagéo Oswaldo Cruz. Nas demais séries finais, ndo
foram localizadas possibilidades de abordar a automedicagao de
forma tao direta como no sexto e sétimo anos.

Uma visao geral da automedicagcéao nos PCN e na BNCC

A anélise dos documentos curriculares revelou importantes
orientagbes metodoldgicas e pedagdgicas para a abordagem do
tema na area de Ciéncias da Natureza. Tanto nos PCN como na
BNCC foram localizadas orientagdes para a abordagem de habitos
individuais e coletivos dos estudantes escolares, cuidados com
0 proprio corpo, com a salde coletiva e aspectos culturais. Estar
bem informado para tomar decisbes conscientes e responsaveis é
um dos pressupostos da alfabetizacao cientifica e tecnoldgica e foi
amplamente sugerido pelos PCN e pela BNCC por se tratar de um
atributo indispenséavel a formacao da cidadania.
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A seguir, no Quadro 1, s&o apresentadas as dimensotes
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades associadas ao
convivio social, formagédo da cidadania, saber se comunicar, reso-
lugdo de problemas basicos do cotidiano e tomada de decisobes,
evidenciando a presenca dos pressupostos educacionais da alfa-
betizagao cientifica nos documentos curriculares oficiais analisados.

Quadro 1 - Dimensdes e habilidades relacionadas ao tema e a alfabetizagéo cientffica.

Dimensoes Habilidades

Professor:

- Auxiliar na compreenséo dos fatos da vida cotidiana;

- Discutir sobre o consumo abusivo, indevido e incorreto de medicamentos;
- Incentivar a mudanga de habitos culturais;

- Promover atividades destinadas a formagao cidada;

Educativo- | Estudantes:

formativa | - Conhecer os riscos envolvidos na prética da automedicacao;

- Compreender fatos da vida cotidiana;

- Analisar situagoes reais;

- Utilizar adequadamente os conhecimentos de natureza cientifica
e tecnoldgica.

- Ter dominio do conhecimento para participar de discussoes;

Professor:

- Conscientizar sobre a importancia do autocuidado;

- Orientar os estudantes sobre os habitos para a manutengéo do
bom estado de salde;

- Estimular a mudancga de atitudes;

- Desenvolver valores de respeito ao proximo e respeito a vida.

Social
Estudantes:

- Desenvolver competéncias para o exercicio da cidadania;

- Promover a identificagao de valores para realizar escolhas;

- Reconhecer as transformagoes corporais e comportamentais que
cada pessoa sofre durante o crescimento e o desenvolvimento;

- Tomar decisdes racionais e responsaveis.

Fonte: atualizado pela autora ap6s adaptacao de Richetti (2008).

As habilidades listadas no Quadro 1 sugerem que a elabo-
ragao e o desenvolvimento de atividades pedagdgicas sejam orien-
tados para incentivar a participacao e o protagonismo dos estudantes
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escolares. Nessa perspectiva estdo presentes os objetivos pedago-
gicos alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica relacionados ao desen-
volvimento da autonomia, capacidade de comunicar-se com outras
pessoas e dominio de conhecimentos para exercer a negociagao,
indispensaveis na atualidade e necessarios a formacéo de cidadaos.

Consideracgoes finais

A analise realizada nos PCN e na BNCC revelou a presenca
da automedicagéo no curriculo oficial de Ciéncias da Natureza no
Ensino Fundamental. As orientacdes dos documentos foram para a
abordagem de aspectos éticos, culturais e pessoais, favorecendo
ao estudante a compreensao e a construcdo de conceitos perten-
centes a sua experiéncia vivencial (RICHETTI, 2008).

As sugestdes metodoldgicas apontam para a realizagao ativi-
dades interdisciplinares, projetos e dindmicas de grupo. A presenca
da automedicagdo nos PCN corrobora a importancia de abordar
esse tema sob uma perspectiva educacional (RICHETTI, 2008).
Realizando um contraponto com a BNCC, a presenca do tema ¢
menos frequente do que nos PCN, porém, ha possibilidades diretas
e indiretas do professor abordar com seus alunos questoes relacio-
nadas ao consumo de medicamentos sem orientacdo meédica, em
prol da conscientizacdo sobre o uso racional de medicamentos.

Nessa perspectiva, o curriculo necessita de uma reelaboracéao
comprometida com o conhecimento cientifico. E importante que as
escolas valorizem no curriculo o ambiente em que o estudante vive
e como atividade, é possivel solicitar que o aluno descreva, ilustre,
tire fotografias, grave videos para disponibilizar nas redes sociais
que chamem a atengao de outras pessoas sobre a importancia dos
cuidados com a saude individual e coletiva. Segundo as orientagbes
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dos PCN e da BNCC, a alfabetizagao cientifica pode e deve ser traba-
lhada desde os anos iniciais do ensino fundamental, por meio de
diferentes abordagens e estratégias didaticas, por exemplo, leitura de
noticias, exibicdo de videos e discusséo, rodas de conversa com a
presenca de profissionais da area da saude, entre outras.

Através de acdes educativas defende-se que a escola pode
contribuir para a reflexao e, eventualmente, a tomada de decisdes
sobre a automedicacgéao e outros problemas relacionados, como o
uso abusivo de élcool e cigarro, muito comum entre os(as) jovens
estudantes escolares. Estes, por sua vez, podem exercer atitudes
cidadas ao conversarem com familiares, colegas, pessoas conhe-
cidas e vizinhos sobre os riscos decorrentes do uso medicamentos
sem orientacdo médica. E nesta perspectiva de articulacao entre as
recomendacgdes de pesquisadores da area da Salude publica e dos
documentos curriculares que o Ensino de Ciéncias na educagao
béasica pode contribuir para o esclarecimento sobre o uso respon-
savel de medicamentos.
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Resumo:

Este artigo tem como objetivo apresentar a trajetéria do movimento
de desescolarizacao brasileiro e identificar a sua atual caracteri-
zacao. Partimos do pressuposto de que nao ha um Unico modelo
de desescolarizacdo, mas modelos de “desescolarizagédo”, que
englobam desde as vertentes anarquistas até as conservadoras,
tornando imprescindivel diferencia-las e compreendé-las. Para
tanto, tomamos como base de analise os pressupostos tedricos de
Ivan lllich e John Holt. Nesta pesquisa bibliografica e documental,
buscou-se artigos cientificos produzidos nos ultimos cinco anos e
analisou-se produgobes jornalisticas atuais concernentes ao tema.
Concluiu-se que a iminente normatizagdo da Educagao Domiciliar
no Brasil esta eivada por um viés conservador e religioso que faz
com que apenas uma vertente do movimento de desescolarizagao
seja tomada como base para sua implementacéao.

Palavras-chave:
desescolarizacéo, homeschooling, unschooling, educacao domiciliar.

Introducao

A educagéo é um dos legados mais importantes da humani-
dade e, ao longo do tempo, se transformou, entrou em crise, se rein-
ventou, retrocedeu, sendo engendrada em meio a distintos contextos
geograficos, histéricos, subjetivos e culturais. Partindo dos modelos
educacionais familiares aos institucionalizados, tem-se uma histéria
repleta de conflitos, os quais conferiram a educacéo uma plurali-
dade de sentidos e perspectivas, tecendo entendimentos sobre o
que se considera proprio ao processo de educar, bem como sobre
quais s&o os espagos supostamente adequados a sua efetivagao,
estando entre eles a pratica da Educacao Domiciliar (ED).
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Oriunda da préatica americana de Homeschooling, expressao
empregada para designar 0 ato de ensinar os filhos em casa, a
ED é uma modalidade em que a crianca néao frequenta a escola,
e na qual a familia opta por assumir todo processo de educagao
dos filhos. Conforme Viana (2011), é compreendida como sin6-
nimo de escolarizacdo doméstica, o “ensino praticado no lar"®.
Geralmente, estd organizada em torno de uma de suas vertentes
principais: o Homeschooling, modelo de ED que designa a pratica
de se educar em casa utilizando programas e curriculos escolares
e 0 Unschooling, pratica de se educar em casa de maneira livre,
levando em conta os interesses das criancas'’.

O homeschooling pode ser traduzido como educagao domi-
ciliar, educagdo doméstica ou ainda, familia educadora. Estas
nomenclaturas representam um modelo de educagdo em que a
familia adota uma metodologia semelhante as escolas, com grades
curriculares, horarios, materiais didaticos e aulas extracurriculares.
Nesse modelo, quem assume o papel de educagao sao os pais ou
tutores especializados por eles indicados.

A Educacao domiciliar tem sido apresentada como algo novo,
resultado de um movimento que se organizou nas Ultimas décadas,
contudo, n&o se pode afirmar que a homeschooling € recente, nem
tampouco inovadora. Segundo Lyman (1998, p. 4), ha séculos a
modalidade é praticada em diferentes sociedades e quadrantes
histéricos, isso durante todo o periodo em que n&o havia escolas
tradicionais de frequéncia obrigatéria. De acordo com Aires (1981),
pelo menos até o século XVIII, criangas foram cuidadas e educadas

16. De acordo com Monrat (2018), existem varias nomenclaturas para designar a vida educa-
cional fora da escola: desescolarizagao, homeschooling, unschooling, wordschooling, livre apren-
dizagem, autodidatismo, educagao domiciliar, educagao ativa, educagao no lar, entre outros.
Cada termo traz consigo uma identidade, agregando uma significagéo especifica para os respec-
tivos estudantes e familias educadoras que a cada uma delas adere.

17. Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/unschooling-familias-estao-tirando-os-
filhos-da-escola-b7x4wb144fpuhj9fdiohlbppx/.
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em meio aos adultos, aprendendo diretamente com os fendmenos
do cotidiano propriamente dito, sem a mediacdo pedagdgica. Neste
sentido, o conceito que temos hoje de Educacado Domiciliar seria
uma retomada, com nuances da contemporaneidade, de um antigo
modo de educar e ndo uma nova alternativa educacional. Nos EUA,
berco desse movimento, jé existiam familias que educavam os filhos
em casa desde o perfodo colonial, logo o atual movimento configu-
ra-se muito mais como o ressurgimento de uma iniciativa, do que a
emergéncia de algo completamente novo (VASCONCELOS, 2007).
No presente, a modalidade é reconhecida e praticada em paises
como Estados Unidos, Austrélia, Canad4, Inglaterra e Chile'®.

No Brasil, ambas as vertentes recrutaram adeptos, mas é
nitido o fortalecimento do movimento Homeschooling o qual, orga-
nizado e articulado politicamente, tem dado sinais de que seria essa
a modalidade com maior potencial de ser implementada e normati-
zada, dada a conjuntura politica nacional que se estabeleceu com
as eleicoes de 2018 no pais. A exemplo disso, tem-se a fundacéo
da Associacao Nacional de Educacao Domiciliar (ANED), em 2010,
por iniciativa de um grupo de familias. A ANED ¢ a principal entidade
a promover, divulgar e defender o homeschooling e sua historia se
compatibiliza com a histéria da organizagdo do movimento pela
Educagdo Domiciliar do pais. Desde seu inicio, dedica-se em
favor da regulamentacdo e normatizagdo dessa modalidade de
ensino. Ressalte-se que essa associagao tem antiga relagado com
0 atual governo federal brasileiro, com organizacdes cristas e com
empresas produtoras de materiais autodidaticos®, todos apoia-
dores do movimento da Educacao Domiciliar?'.

18. Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/veja-quais-paises-permitem-a-
pratica-da-educacao-domiciliar-20ij5zbe3ifgnoviwy 70q089i/

19. Fonte: https://www.aned.org.br/educacao-domiciliar/ed-sobre/ed-historico

20. Entende-se como materiais autodidaticos aqueles que tém, supostamente, condigdes de
possibilidade de fazer com que o individuo aprenda/ensine sem a necessidade de professor
presente. Geralmente, é o tipo de material produzido para a modalidade de Educagéo a Distancia.

21. Ver em: https://www.direitoja.aned.org.br/apoiadores
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No que tange a intencdo de normatizar a educacao domiciliar
no pais, desde 199422 tramitam oito projetos de lei no Congresso
Nacional, além de uma Proposta de Emenda a Constituigdo. Ainda
que nao tenham sido aprovadas, essas iniciativas ilustram as tenta-
tivas de regulamentacéo da modalidade no ambito juridico, uma vez
que estd em tramitacdo o Projeto de Lei 2407/19. Nao obstante,
em 2018, os ministros do STF definiram que nao ha inconstitucio-
nalidade na pratica e que, por isso, a ED deve ser regulamentada
pelo Legislativo. Considerando a conjuntura politica instituida com
a eleicdo de Jair Bolsonaro, vemos que o cenéario da Educacgéo
Domiciliar se alterou, acenando no horizonte para a sua regulamen-
tacéo, dada a sua posicéo favoravel a pratica23.

Com o aumento das adesoOes e das discussdes no Brasil em
torno do direito dos pais de educarem seus filhos em casa, bem
como das inquietagdes relativas ao que de fato é essa modalidade
de ensino, surgiram 0s seguintes questionamentos 0s quais s&o
problematizados neste artigo: afinal, o que é a educagao domiciliar e
0 movimento de desescolarizagdo que se configuram no pais? Dentro
desse movimento, quantas vertentes existem? O que as distintas
tendéncias dentro do movimento entendem por educacao domiciliar?
Que modelo de Educacao Domiciliar esta se configurando no Brasil?

O presente artigo se debruca sobre esses questionamentos.
Para responder a essas questdes, langou-se mao de uma pesquisa
qualitativa, alternando entre a bibliografica e a documental, proce-
dendo a consulta e analise de artigos cientificos produzidos nos

22. Informagao disponiveis em: https://www.aned.org.br/conheca/historico-da-ed-nos-tres
-poderes

23. O primeiro movimento do atual Governo Federal frente a regulamentacao da Educagéao Domiciliar
foi por meio de documento enviado ao Congresso Nacional, enfatizando a necessidade urgente de
normatizacdo da pratica. Ressalta-se que a possibilidade iminente de normatizagéo e regulamen-
tagé@o da Educagdo Domiciliar tem gerado conflitos, ndo apenas no meio politico, como também
entre os adeptos do movimento. Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/11/bolso-
naro-assina-projeto-de-lei-que-pretende-regulamentar-a-educacao-domiciliar-no-brasil.ghtml
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ultimos cinco anos, artigos jornalisticos atuais e, ainda, a entrevistas
e documentérios concernentes ao tema. Partindo de uma pers-
pectiva critica e tomando como base de analise os pressupostos
tedricos de Ivan lllich (1985) e John Holt (2006, 2010), buscou-se
identificar as diferentes vertentes vigentes no movimento de deses-
colarizagdo nacional e, a partir delas, observar qual tem maior
margem de manobra e condigdes de ser efetivada e legitimada no
atual cenario politico.

Para tanto, este artigo estd estruturado em trés partes. Na
primeira, parte apresenta-se uma contextualizagdo histérica da
Educagéo Domiciliar e das teorias da desescolarizagdo desenvolvidas
por Ivan lllich e John Holt. Na segunda parte, discorre-se sobre as
vertentes identificadas no movimento de desescolarizacédo do Brasil,
bem como sobre o entendimento juridico acerca do tema. Por fim, na
terceira e Ultima parte, aborda-se a questdo da vertente religiosa no
movimento de educacgédo domiciliar e sua influéncia na nova conjuntura
politica brasileira, a qual considera-se como a forga que configura, lidera
e dirige a iminéncia da normatizagéo da Educacéo Domiciliar no pais.

Educagao domiciliar: das perspectivas tedricas aos
movimentos de desescolarizacao

Para falarmos do movimento pela Educacao Domiciliar é
preciso retroceder na histéria, até a década de 1960, e entender
alguns fendbmenos sociais que deitaram as bases para a sua
consolidagao. Segundo Taylor-Hough (2010), foi nesta década, no
contexto da Guerra Fria, que surgiram os principais movimentos
de contracultura, como o movimento hippie € os movimentos estu-
dantis. Dada a alianga entre esses movimentos, juntam-se as princi-
pais reivindicacdes gravitando em torno deles, tais como a luta pela
igualdade dos direitos civis, a liberagao sexual, o reconhecimento
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da diversidade e do pacifismo, englobando-se também a critica
aberta aos regimes politicos da época e aos padrdoes de compor-
tamento da sociedade. Destaca-se aqui 0 ano de 1968, conhecido
como o periodo que abalou o mundo, repleto de acontecimentos
politicos, sociais e culturais que marcaram a histéria do século 20 e
imprimiram fortes mudancas nos modos de vida e comportamentos,
com efeitos na época atual?*.

O contexto daquela época era efervescente. Em 1968, a
guerra do Vietna viveu seu momento mais sangrento e protestos
pediam a saida dos Estados Unidos do conflito e retorno imediato
das tropas. No mesmo ano, Martin Luther King, simbolo da luta
pelos Direitos Civis e da nao-violéncia é assassinado, convul-
sionando ainda mais esse periodo da histéria (KAISER, 1988)%.
A educacéo também foi contestada e o conhecido “maio de 68”
ilustrou esse processo quando o sistema educacional francés foi
amplamente questionado, tendo em vista uma série de dlvidas atre-
ladas ao mundo do trabalho, onde as possibilidades de estabilidade
profissional eram incertas (JAMESON, 1986). No Brasil, o governo
militar sancionava o decreto do Ato Institucional n° 5 (Al-5)%, o qual
endureceu a ditadura brasileira. Essa ruptura das normas sociais
fez com que diferentes movimentos sociais passassem a ser vistos
e ouvidos (COHN e PIMENTA, 2008). Esse contexto conturbado
e revolucionario langou luz a emergéncia da que ficou conhecida
como a Teoria da Desescolarizagéo.

24. De acordo com o cientista politico e historiador norte-americano Charles Tilly, 0 ano de 1968
foi o inicio de uma onda mobilizadora até entéo inédita na histéria contemporanea - nascem os
chamados “novos movimentos sociais”, que iriam se desenvolver nas décadas seguintes, tais
como os movimentos ecologistas, feministas e de direitos humanos. Os eventos e protestos
revelam uma crise mundial sem precedentes, em que rebelides sociais questionadoras da ordem
reinante atingiram todos os continentes.

25. Com a morte de Martin Luther King, os Estados Unidos sofreram um dos maiores golpes
da sua historia, pois vinham das experiéncias traumaticas dos homicidios de Kennedy e de
Malcolm X. Apds a morte de King, morreram mais 43 pessoas, 3.500 ficaram feridas e 27.000
foram presas. Ainda, dois meses depois, aconteceu o assassinato do candidato a presidéncia,
Robert Kennedy, marcando ainda mais este periodo como uma época turbulenta (KAISER, 1988).

26. Texto integral disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AlT/ait-05-68.htm
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Desenvolvida a partir dos pressupostos dos pensadores Ivan
lllich?” e John Holt?8, esta teoria contestava e questionava a escola-
ridade obrigatéria. Entende-se a poténcia desses referenciais dado
0 cenario em que emergem, marcado por reivindicagbes sociais e
culturais de natureza contestatéria. Partindo de um forte viés anar-
quista e da critica socioldgica as instituicdes escolares, lllich (1985)
pontuava a escolarizagao obrigatdria como responsavel pela polari-
zacao social. Segundo o pensador, a escolarizagao que se institucio-
nalizou com a consolidacao da sociedade moderna nao cumpriu o
compromisso de universalizacao da educagao, na medida em que,
em lugar de promover a diminuigao das desigualdades sociais, ao
contrario, polarizou ainda mais as classes sociais. Ao ser concebida
dentro da sociedade capitalista, lllich (1985) depreendeu a escola
como uma mercadoria, sendo 0 ensino curricular a representacao
desse sistema, ao se voltar exclusivamente para obtenc¢ao de certi-
ficados. Para ele, esse sistema de certificacdo nao garantia o direito
igualitério a aprendizagem. Contrario a esse modelo, lllich (1985, p.
86) considerava que:

Um bom sistema educacional deve ter trés propdsitos: dar a todos
que queiram aprender acesso aos recursos disponiveis, em qualquer
época de sua vida; capacitar a todos os que queiram partilhar o que
sabem a encontrar 0s que queiram aprender algo deles e, finalmente,

dar oportunidade a todos os que queiram tornar publico um assunto a
que tenham possibilidade de que seu desafio seja conhecido.

Conforme este pensador, esse tipo de educacéo € impro-
vavel nos moldes do sistema escolar capitalista, pois ele tem como
funcéo a estratificacao social. lllich (1985) considera que somente
uma sociedade desescolarizada abriria caminhos para uma nova
economia, uma nova politica, uma nova educagédo e uma nova
subjetividade. Foi o radicalismo dessas suas ideias que o fez ficar
conhecido como o “pai da educacao sem escola”.

27. Pensador austriaco com formagao em Fisica, Filosofia e Teologia, fez doutorado em Histéria.
Foi critico do sistema industrial, sobretudo, das instituigdes criadas pela sociedade moderna.

28. Educador estadunidense. Foi um dos primeiros autores da educacao a defender a educacao domiciliar.
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Enquanto lllich empreendeu um debate politico, econémico e
social em torno da desescolarizagao, John Holt foi o responsavel por
desenvolver uma visdo pedagogica a respeito do tema. No conjunto
dos seus escritos, esse pensador defendeu a tese de que a escola
néo era o lugar do conhecimento, j& que as pessoas acessam a
maior parte dele fora do ambiente escolar. Nas obras How children
fail (1964), How children learn (1967) e Learning all the time (1989),
as de sua maior influéncia, Holt centra-se na reflexdo acerca do
aspecto cognitivo e da aprendizagem em si mesmos e conclui que
a escola, ao promover educacao de massa, ndo garante o respeito
aos diferentes tempos e as idiossincrasias no tocante ao processo
de aprender, tratando a aprendizagem como uma linha de producao
e de reprodugao em massa. Por isso defende a urgéncia de rein-
venta-la, bem como o fim da escolaridade obrigatéria (HOLT, 2010).

Quando uma crianga esta aprendendo por sua conta, seguindo sua
propria curiosidade, uma enorme quantidade de coisas esta sendo
processada. Desse fluxo, subconsciente, ela extrai as coisas de que

necessita. O que fazemos quando resolvemos decidir tudo pela crianga
¢é desacelerar o processo sem aumentar a eficiéncia (HOLT, 2006, p. 173).

Essasobrassetornaramabasedateoriadadesescolarizagao®.
De fato, podemos considerar que as ideias inerentes a teoria da
desescolarizacdo desenvolvidas por lllich e Holt respondiam ao
contexto de contestac&o da época e, por esse motivo se tornaram
o principal aporte tedrico dos primeiros movimentos de educacéo
domiciliar, entre eles o Movimento Hippie estadunidense®. O

29. De acordo com Andrade (2014, p.19), a expressao desescolarizagao foi originalmente utilizado
por Holt em sua obra Teach you own (1981). Nesta obra, propagou a ideia de que a familia pode
incumbir-se da educagéo de seus filhos, dando-lhes autonomia e estimulos, conectando-os a dife-
rentes formas de aprendizagem. Essa vida desescolarizada é considerada por Holt uma estrutura
vélida de aprendizagem, pois diferente da escola, ndo h& padronizagdes. O aprendizado ocorre
livremente, através das inimeras interagOes as quais as criangas estéo sujeitas cotidianamente.

30. De acordo com Taylor-Hough (2010), na década de 60, enquanto Holt trabalhava em sua
teoria, muitos “hippies” estavam se mudando para comunidades e hesitando em mandar os
filhos para as escolas, na medida em que consideravam-nas demasiadamente conservadoras.
No movimento Hippie, a teoria da desescolarizagao vai encontrar o publico para colocar suas
proposi¢des em pratica.
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movimento se pautava pelo pressuposto de que desescolarizar as
criancas era exercer um principio basico dos direitos humanos, uma
vez que, de acordo com a Declaragéo Universal®', em seu Artigo 1°,
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para
com os outros em espirito de fraternidade” e no Artigo 26°, item 3, o
referido documento sinaliza que “Aos pais pertence a prioridade do
direito de escolher o género de educagéo a dar aos filhos”.

Sao os pressupostos de liberdade e igualdade que enternecem
0 atual movimento unschooling; seus adeptos veem na desescola-
rizagdo uma maneira de se opor a diferentes amarras sociais e de
criticar a naturalizagao das instituicdes, sobretudo, a escolar. Segundo
Monrat (2018), ao aderir ao movimento unschooling “vocé toma uma
diregao contraria do que vivia até entao, vocé age de outro modo, faz
diferente, cria outras possibilidades” (p.36). De acordo com a autora,
a desescolarizagao pode ser vista como um “nao sistema, onde nao
se vive algo pronto e imposto” (p.38), uma jornada livre de normas e
modelos, um enxergar com “olhos livres” (p.41).

Se de um lado o Movimento Hippie configurou uma vertente
de luta pela educacéo domiciliar desde um viés libertario, indo ao
encontro das ideias revolucionarias de lllich e Holt, de outro lado
também ganhou visibilidade uma vertente religiosa que se constituiu
como o contraponto conservador do movimento, contraria aos
processos de secularizacdo da educagdo da populagdo norte-
americana. Como exemplo, aponta-se as igrejas cristds que
passaram a defender a bandeira do homeschooling como forma de
combater o viés liberal da educacéo domiciliar, modelo que acabou

31. Texto integral disponivel em: https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/
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por se difundir pelo mundo (BARBOSA, 2013)%. Destaca-se que
€ essa vertente que atualmente se configura como a perspectiva
mestra da Educagé&o Domiciliar em vias de ser regulamentada
no Brasil. Vejamos entdo como se constituiu 0 movimento de
desescolarizacdo brasileiro, quais s&o as suas propostas e porque
a dimenséo religiosa € a sua linha condutora.

O movimento da educagao domiciliar no Brasil - histéria e
debates recentes

A histéria da educacao domiciliar no Brasil é recente®, tanto
nos moldes do homeschooling quanto do unschooling. Segundo a
ANED, os primeiros dados e registros de familias desescolarizadas
no palfs surgiram apenas na década de 1990. De acordo com a
Ultima pesquisa realizada pela associacéo para atualizar os dados
de familias desescolarizadas, temos 7,5 mil familias praticantes de
Educacao domiciliar, com um ndmero de até 15 mil estudantes entre
4 e 17 anos sendo educados nesse modelo. Esta presente nas 27
unidades da federacéao.

A Associagao afirma que houve, entre 2011 e 2018, um cres-
cimento de 2000% na adesao a modalidade, a uma taxa de apro-

32. Ainda de acordo com a Coalition for Responsible Home Education, uma mudanga no sistema
tributério norte-americano, em 1980, fez com que muitas escolas cristas e privadas fechassem
suas portas, levando um grande nimero de cristdos fundamentalistas a se inserirem no movi-
mento. Com um discurso autocratico, esse grupo declarou guerra as escolas publicas, vistas
como “hibernéculos satanicos”. Nesse momento houve uma divisdo dentro do movimento entre
aqueles que compartilhavam os ideais de Holt e aqueles que compactuavam com o pensamento
das autoridades religiosas.

33. Para Vasconcellos (2007, p. 05) essa afirmagdo de uma histéria recente é contraditéria ja que
o ensino domiciliar € uma pratica existente no pais desde a época colonial, cuja qual aparecia
com a denominagéao de educagdo doméstica, porque se caracterizava, por vezes, para além de
um domicilio, pois poderia reunir um pequeno grupo de criangas no espago domestico, para
serem ensinadas por um mestre contratado
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ximadamente 55% ao ano*. Contudo, esse numero poderia ser
ainda maior, pois haveria muitas familias unschoolers que nao se
identificam com a Associacéo®, ou ainda familias que por ndo se
sentirem amparadas por uma legislacéo especifica, ndo se mani-
festam publicamente.

Entre os fatores para a adeséo a Educagao Domiciliar, todas
elas passam pela critica ao sistema escolar institucionalizado.
Nesse sentido, Barbosa (2013, p.160) aponta:

As familias favoraveis ao homeschooling também fazem referéncia
as falhas no sistema escolar e apresentam criticas ao sistema
educacional publico como um modelo de produgdo de massa, que
serve aos interesses do governo, atuando as escolas como simples
meios para assegurar um controle social por parte do Estado, o que
resulta em um conflito de interesses e ideologias e pode limitar as

oportunidades de determinados grupos, além de apresentar falhas
e fracassar no intento de cumprimento dos objetivos educacionais.

Outro aspecto a ser considerado sobre a Educacao
Domiciliar no Brasil refere-se a dimenséo juridica. Diferentemente
dos EUA, onde a educacéo domiciliar € legal, aqui nao ha regula-
mentacéo especifica, gerando interpretagbes divergentes entre os
que condenam e 0s que defendem a causa.

No que se refere a Educagao brasileira, a Constituicdo de
1988%, artigo 205, garante o direito de todos a educagao, bem como
torna dever do Estado e da familia garanti-la. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB)¥, em seu Art. 6°, diz que € dever dos
pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos
seis anos de idade, no ensino fundamental (Redagao dada pela Lei

34. Fonte: https://www.aned.org.br/conheca/ed-no-brasil

35. Embora haja um didlogo amigével entre os homeschoolers e os unschoolers brasileiros (deses-
colarizados ou hackers da educagao), estes Ultimos nao se sentem representados pela entidade,
porque se distanciam da ideia do que Monrat (2018) chama de “aprendizagens padronizadas”.

36. Texto integral disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
37. Texto integral disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
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n° 11.114, de 2005). Agrega-se a eles, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA)*® que afirma que os pais s&o responsaveis por
matricular seus filhos nas instituicbes de ensino e garantir a perma-
néncia deles (artigo 55 do ECA).

Portanto, que, além de uma atribuicdo do Estado — que tem o
dever de fazé-los zelar pela frequéncia escolar (artigo 54, paragrafo
3°, ECA) -, a responsabilizagéo pela matricula e acompanhamento
das criangas e jovens no ensino fundamental é compartilhada com
a familia. Nesse caso, a proposta do ensino domiciliar nao apresen-
taria amparo legal, porque feriria 0 Estatuto, que determina que os
pais tém a obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de
ensino, assim como a LDB.

Criando um contraponto, o movimento em defesa da ED
apresenta os Tratados Internacionais ratificados pelo Brasil como
os dispositivos legais que fundamentam o direito de educar os
filhos em casa: a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e a
Convencao Americana dos Direitos Humanos (Pacto de Sao José
da Costa Rica). Estes abririam precedentes, ou criariam um contra-
ditério quanto as normativas anteriormente apresentadas. O contra-
ditério estaria posto no caso da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, no artigo 26.3 que diz que “Os pais tém prioridade de
direito na escolha do género de instrug&o que sera ministrada a seus
filhos.” e na Convengao Americana dos Direitos Humanos, no artigo
12.4, que enfatiza que “Os pais e, quando for o caso, os tutores, tém
direito a que seus filhos e pupilos recebam a educacao religiosa e
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”®,

38. Texto integral disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm

39. Informagoes extraidas da Comisséo de Legislagéo Participativa (CLP), disponivel no site da
Camara dos Deputados através do link: http:/www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/
comissoes-permanentes/clp/banideias.htm/6-direitos-sociais/e-educacao/educacao-domiciliar
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E com base nesses dispositivos internacionais que o movi-
mento nacional pela educacdo domiciliar pauta as suas acoes,
desde 1994, e segue assim atualmente. Até 2015 oito projetos de
Lei foram encaminhados ao Congresso Nacional, além de uma
Proposta de Emenda a Constituicdo (no ano de 2009), todos arqui-
vadas*® . Em 2018 uma nova discussdo no campo juridico abriu
precedentes para as reivindicagdes do movimento na busca pela
regulamentacédo da modalidade. Mais precisamente no dia 05 de
setembro entrou na pauta do STF*' o debate sobre a base legal da
ED, discutindo-se “possibilidade de o ensino domiciliar (homescho-
oling), ministrado pela familia, ser considerado meio licito de cumpri-
mento do dever de educacgéo, previsto no art. 205 da Constituicao
Federal”. No dia 12 do mesmo més os ministros do STF deferiram,
em votagdo, que ndo ha inconstitucionalidade na pratica* e que a
mesma precisa ser regulamentada pelo Legislativo.

Em 2019 a discussdo acerca da legalidade da Educagao
Domiciliar conquista “novos aliados” e um novo espago para debate.
Ao defender um estado “cristdo, a moral e 0s bons costumes”, o
governo Jair Bolsonaro ataca a escola publica® e defende o direito
das familias educadoras frente ao que chama de “doutrinagéo de
esquerda” “exercida pelas instituicoes escolares”. Na dianteira, a
ANED assume a vanguarda do movimento, e a proposta de regula-
mentagao da Educacao Domiciliar ascende ao legislativo com um
misto entre religido e conservadorismo. E sobre essa questao que
trataremos a seguir.

40. Fonte: https://www.aned.org.br/legislativo

41. Texto integral disponivel em: http://stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=389496
42. Fonte: http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=4774632

43. Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/20/politica/1558374880_757085.html
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O movimento de educacao domiciliar na nova conjuntura politica
brasileira: a vertente religiosa e conservadora assume a vanguarda

Apresentou-se anteriormente, de forma breve, as pers-
pectivas tedricas e o contexto em que foi tecida a Teoria da
Desescolarizagdo, base dos movimentos de Educacdo Domiciliar
estadunidense, com destaque para as obras de Ivan lllich e John
Holt. Desenrolou-se também a influéncia do movimento de contra-
cultura na sua construcéo, dando-lhe um carater mais libertario e
autonomista, assentado, principalmente, no movimento Hippie.
Observou-se, como reagao a essa perspectiva, a emergéncia de
uma proposta crista conservadora, contraria ao viés libertario e que
vislumbra na educacao domiciliar o contraponto de uma educagao
liberal, tanto institucionalizada quanto desescolarizada, que parecia
estar se consolidando a partir da década de 1970.

Sem desconhecer que ha, no Brasil, familias que lutam pelo
direito de educarem seus filhos pautadas pelos ideais mais liberta-
rios e autonomistas da desescolarizagao (mais ligados ao unscho-
oling), no momento atual, a vertente conservadora, religiosa e de
base crista, encabegada pela ANED, é a que detém maior influéncia
no movimento pela educacdo domiciliar. E com base nela que tém
sido elaborados os projetos de lei e as normativas, bem como
delineados os papéis, perfis educacionais e conteldos a serem
abordados com as criangas desescolarizadas. Contudo, esse viés
religioso e conservador ndo aparece de forma explicita e € isso que
buscamos descortinar a seguir.

A identificagao desse viés no movimento comega a despontar
quando se observa mais atentamente as concepgdes ideoldgicas
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cristas* presentes na ANED (apesar de abertamente a associagao
né&o se declarar como entidade crista), no Governo Federal e também
na maioria que forma a Frente Parlamentar em defesa da Educacao
Domiciliar e das empresas apoiadoras do movimento - as quais
promovem cursos, produzem e comercializam material de ensino
que da suporte ao “autodidatismo” e, por consequéncia, formam
um mercado para esta modalidade educacional. Para confirmar
essa tese, sublinha-se a relagao da ANED com o Governo Federal.
H& conexdes intimas entre ambos, como no caso do texto que
inspirou a Medida Proviséria de regulamentacdo da ED. Esse texto
foi entregue ao Ministério da Familia, Mulher e Direitos Humanos
por ninguém menos que a referida associagdo, cujo diretor juridico,
Alexandre Magno Moreira, tem cargo na pasta como secretéario-ad-
junto da Secretaria Nacional de Protegao Global do ministério®*.

No que se refere a Frente Parlamentar em defesa do
Homeschooling, a articulacéo se evidencia nos nomes dos depu-
tados que a compdem, em sua esmagadora maioria da Bancada
Religiosa, o que corrobora a tese do carater cristdo e conservador
do movimento. Salienta-se que esta Frente foi criada em abril de
2019, tendo como autor do pedido o deputado Dr. Jaziel (PR-CE),

44 Apesar de atribuirem a escola institucionalizada e, por extensdo, aos professores que nela
lecionam, bem como os contelidos que nela sdo problematizados, o qualificativo de ideologi-
zagao e esquerdizagao, principalmente, em se tratando daqueles temas atrelados a educagéo
sexual, a identidade de género, as relagdes étnico-raciais, e aos conflitos histéricos, esse movi-
mento ndo se percebe como ideoldgico, na medida em que é um discurso que busca uma
universalidade imaginéria, encobrindo o que de fato esté por detrds dela. Como nos explica
Chaui (2016, p.01), ‘A efic4cia da ideologia depende, justamente, da sua capacidade de produzir
um imaginario coletivo em cujo interior os individuos possam localizar-se, identificar-se e, pelo
autorreconhecimento assim obtido, legitimar involuntariamente a divisdo social. A anterioridade do
corpus, a universalizagdo do particular, a interiorizagdo do imaginario como algo coletivo e comum
e a coeréncia da Iégica lacunar fazem com que a ideologia seja uma Idgica da dissimulagdo e
uma légica da ocultagao”.
45.In:https://oglobo.globo.com/sociedade/para-educadores-debate-sobre-ficha-criminal-
-dos-pais-secundario-para-ensino-domiciliar-23522778.  https://oglobo.globo.com/sociedade/
educacao/medida-provisoria-para-regulamentar-educacao-em-casa-foi-feita-por-associacao-de-
-ensino-domiciliar-23411397
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da Igreja Assembleia de Deus. Além do referido deputado, assina
o requerimento o deputado Dr. Otoni de Paula, também da mesma
igreja. Dos 241 deputados que a compdem, 215 deputados, 89,4%
do total, pertencem a igrejas na condicao de pastores ou membros.

Quanto as igrejas a que pertencem os deputados que
compbem essa frente parlamentar, 82,6% sao evangélicas. A
Assembleia de Deus e a Universal do Reino de Deus perfazem
a maior parcela dos 215 deputados, 37,9% e 19,5%, respecti-
vamente. Depois vem a Igreja Batista com 13,8%, e, com 4,6%,
a Igreja do Evangelho Quadrangular. Somam 3,4% cada uma as
igrejas Presbiteriana, Internacional da Graga de Deus e a Luterana.
A Maranata perfaz 2,3% e a O Brasil Para Cristo, 1,1%%.

Quanto aos demais apoiadores oficiais do movimento,
encontra-se no site Educacao Domiciliar - Direito Ja*’, administrada
pela ANED, uma lista com dezenove nomes, englobando organiza-
¢bes ndo-governamentais e pessoas fisicas. Estes constituem dois
grandes grupos: um que é composto por organizagbes de carater
religioso e outro tem basicamente como fungdes o suporte juridico
Ou 0 apoio aos adeptos do homeschooling, bem como a divulgagao
e a comercializagdo de materiais autodidaticos.

Destes dezenove, quatorze sdo assumidamente organiza-
coes religiosas, a saber: o grupo de Educacao Domiciliar Reformada
(ECUCAR), baseado nos preceitos da Igreja Westminster, igreja
evangélica de origem inglesa; a Classical Conversations, organi-
zacao que apresenta como missao “oferecer e conduzir meios de
descobrir as criagdes de Deus”; as organizagdes Estudos Loégicos

46. A pesquisa foi feita diretamente no site da Camara dos Deputados a partir da listagem regis-
trada dos nomes dos deputados signatarios da Frente. Disponivel em: https://www.camara.leg.
br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53980. Cruzamos 0s nomes com as paginas oficiais
de cada um dos deputados, buscando suas relagdes com igrejas cristas.

47. Ver em: https://www.direitoja.aned.org.br/
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e a Homeschooling Legal, organizagbes voltadas a difus&o de infor-
magcbes politicas relativas a Educagdo Domiciliar, marcadamente
conservadoras, de cunho catdlico e, ideologicamente ancoradas
na direita; o Instituto de Estudos Independentes-Intensi, associacao
sem fins lucrativos formada por pesquisadores cristaos, especia-
listas, mestres, doutores e pds-doutores, que tem como missao o
desenvolvimento de estudos cientificos nas mais diversas areas
do conhecimento sob a perspectiva da cosmovisao crista; Instituto
Angelicum, sociedade dedicada primordialmente ao ensino e divul-
gacéo das herancas classica, patristica e medieval que deram
origem a civilizagao crista ocidental; a Familia de Trigo, associacdo
de familia catdlica que produz e vende apostilas de autodida-
tismo, com base nos preceitos cristdos; o Simeduc, espécie de
Simpdsio Online de Educagdo Domiciliar que relne especialistas
sobre homeschooling e educacao do Brasil e do mundo; o projeto
Educalar, organizagao idealizada por um casal de cristaos refor-
mados, membros da Igreja Protestante Reformada em Joinville/
SC, que elaborou e divulga o Método da Educacéo Cléssica Crista,
fornecendo materiais e acompanhamento para pais educarem seus
filhos em casa; a Associacao Nacional de Defesa e Apoio aos Pais na
Educacéo dos Filhos, que relne cristdos de diversas igrejas evangé-
licas de distintas regides do Brasil em prol da educac¢ao domiciliar; a
Juntos pela Vida, organizacdo religiosa antiaborto, que se apresenta
como organizacao crista em defesa da vida em quaisquer circuns-
tancias desde a concepgdo; o projeto Homefeltron, plataforma
online, uma espécie de rede social de familias homeschooling na
qual se compartilha experiéncias de educacédo domiciliar®. Por fim,
tem-se o servico de coach cristao oferecido pela Pedagoga Glaucia
Mizuki, que Homeschool Coach e que produz materiais didaticos

48. Apesar de nao estar declarado na pagina que seja de declinagao cristd, todos os pais que
participam da plataforma discutem temas educacionais com base na educacéao crista. Ver em:
https://homefeltron.com/
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para Educacéo Domiciliar®®. Esta pedagoga, inclusive, tem um canal
no youtube que se chama Dicas Homeschooling®.

As cinco organizacOes restantes produzem e comercia-
lizam cursos, palestras e workshops concernentes ao tema, além
de materiais autodidaticos e livros, assim como d&ao suporte juri-
dico e assisténcia social. Nao tém ligagdo com igrejas ou com a
perspectiva crista, ou pelo menos nao se autoidentificam dessa
forma. Nao obstante, vislumbraram uma oportunidade de mercado,
0 que explica a extenséo do lobby politico em torno do tema, dado
o tamanho da Frente Parlamentar constituida em 2019. A Fabrica
de leitores, a IOM, e a COOP BRASIL estéao entre essas produtoras
de materiais e de cursos. Ja a organizacao norte-americana Home
School Legal Defense Association da suporte juridico ao movimento
e, a Amparo, oferta assisténcia social, apoia criancas em desenvol-
vimento em areas como salde, alimentacdo e educacéo e também
da suporte as familias homeschoolers.

Consideracgoes finais

Este artigo teve como obijetivo problematizar a Educagéo
Domiciliar, em suas distintas perspectivas, bem como a trajetéria do
movimento de desescolarizagao brasileiro, desde seu surgimento
aos dias atuais. Demonstrou-se que ndo ha um Unico modelo de
desescolarizagdo, mas modelos de “desescolarizacdo”, que vao
desde as vertentes anarquistas até as conservadoras, tendo como
base da primeira os pensadores e fundadores da teoria da deses-
colarizagéo, Ivan lllich e John Holt e, da segunda, um viés religioso

49. Todas as informacdes foram coletadas nos respectivos sites, sendo o link para cada um
disponibilizado em: https://www.direitoja.aned.org.br/apoiadores.

50. https://www.youtube.com/user/TheFamilia2011
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que se constituiu como o contraponto conservador do movimento,
contrario aos processo de secularizacdo da educacéo. Quanto a
trajetéria da Educagéo Domiciliar no Brasil, observou-se a presenga
de ambas as vertentes e, na conjuntura atual, a forga do viés conser-
vador e religioso, tomado como base para sua implementagéo e
legitimagao, tanto na esfera legislativa quanto juridica.

Igualmente, observou-se que o movimento ganhou forma a
partir do ano de 2010, com a criagdo da ANED, e que esta se forta-
leceu dada sua vinculacdo com o novo Executivo e com a frente
conservadora do Legislativo Federal. Essa relagao, por sua vez, fez
com que a discussao acerca da normatizacdo da homeschooling
fosse retomada e fortalecida, alicercada em seus apoiadores que, na
sua maioria, originam-se de organizacoes religiosas cristas conserva-
doras. Em paralelo, fortaleceu-se um grupo de empresas especiali-
zadas na comercializagdo de materiais autodidaticos, que assessora,
promove cursos e desenvolve material de ensino voltado ao autodi-
datismo, criando um mercado para a promocao desta modalidade.

Por fim, percebe-se que a ANED é a principal articuladora do
movimento e que presumiu, com a eleicao do novo Governo Federal,
da mesma maneira com a renovagédo da Camara dos Deputados
e a ampliagdo da Bancada Evangélica e Crista®!, a oportunidade
de, finalmente, regulamentar a Educacao Domiciliar, tendo em vista
que os governos de Dilma Rousseff e Michel Temer se manifestaram
de forma contraria ao Homeschooling. Cabe acompanhar o desen-
rolar desse processo que teve como Ultima movimentagao, até o
momento de fechamento da escrita do presente texto, no dia onze
de abril, a assinatura pelo presidente Jair Bolsonaro do projeto de

51. De acordo com o site da Camara dos Deputados a bancada evangélica no Congresso ¢ a
terceira maior em nlmeros de parlamentares, 180 deputados federais e 3 senadores. A Frente
Parlamentar Mista Catolica Apostélica Romana tem 200 deputados federais e 5 senadores. A
Céamara tem registrada, ainda a Frente Parlamentar Para a Liberdade Religiosa do Congresso,
que conta com 191 deputados e 12 senadores. Disponivel em: https://www.camara.leg.br
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lei que regulamenta a educagao domiciliar. A partir desse momento,
o0 projeto devera tramitar no Congresso Nacional, antes de se trans-
formar em lei. As discussdes estdo novamente em aberto.
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